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CAPITULO |

INTRODUCCION

Justificacion

El actual modelo educacional, fue impuesto por el Estado a partir del 2004,
debido a presiones de organismos crediticios internacionales sin mediar un
diagnostico educacional. El inicio de tal imposicion dio comienzo hace 37 afios,
bajo el mandato del presidente José Lépez Portillo (1976-1982), ya que México
superd sus crisis economicas al haberse encontrado grandes yacimientos de
petroleo. La mala administracion de la abundancia y la sobre dependencia
economica del petrdleo, al verse afectada la paridad peso-dolar, por estar en
funcidn de los precios internacionales de petrdleo (mismo que bajo de precio),
obligd al gobierno mexicano a pedir nuevos préstamos al exterior, causando que
el crecimiento de la deuda fuera inmanejable.

Por lo profundo de la nueva crisis, el gobierno decidi6 financiar, de nueva
cuenta, el déficit publico a través de préstamos solicitados al exterior, en
especial a bancos foraneos. En 1982, el gobierno de México redacté una carta
de intencién al Fondo Monetario Internacional (FMI), con el propdsito de ajustar
la economia nacional a unos lineamientos previamente aprobados por dicha
institucion.  Se solicitd un convenio de facilidad ampliado, para que se le
otorgaran créditos urgentes para hacerle frente a la crisis econémica. El FMI fue
el aval para que México fuera de nuevo sujeto de crédito. La duracion de la
carta fue de tres afos.

De manera posterior, Miguel de la Madrid Hurtado tomo posesion como
presidente de la Republica el 1 de diciembre de 1982, extendiendo el convenio
de facilidad ampliado. Dada la debilidad econémica en que recibe el pais opta
por dar inicio a la politica econémica neoliberal. Durante su mandato adquirié
varios préstamos del exterior, incluyendo la nueva carta de intenciéon de 1984.

Fue asi como reestructuré los compromisos econdmicos adquiridos por la



administracién anterior, logrando mejores tasas de interés, ademas del pago de
una menor comision (Gonzalez, s.f.). A principios de 1985 valoro la posibilidad
de declararse en moratoria, pero funcionarios del gobierno de los Estados
Unidos de América lo disuadieron.

En ese contexto, firmé de nueva cuenta una Carta de intencion con el FMI
el 22 de julio de 1986, obteniendo un préstamo de $1,700 millones de ddlares, a
cambio de que el gobierno aplicara un programa de reestructuracion de la
economia. Se exigiod entre otros requisitos, aumentar la apertura a la inversién
extranjera, por ello México se incorpora al General Agreement on Trade and
Tariff (GATT), que se dio a conocer posteriormente como el Acuerdo General
sobre Aranceles Aduaneros y Comercio.

En el periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari (1 de diciembre de
1988 al 30 de noviembre de 1994), se renegocio la deuda externa para tener
cierto margen de operacion domeéstica. Posteriormente en 1990 se impulso de
manera prioritaria la negociacion del Tratado de Libre Comercio de América del
Norte (TLCAN), incidiendo tanto al sector productivo, como en el laboral e
incluso en el académico, al implantar medidas de eficiencia y eficacia, similares
a las requeridas en los paises con los cuales se habia ligado mediante el tratado
(Estados Unidos de Ameérica y Canada), que ahora obraban como sus socios
comerciales formales.

En el mercado internacional de los préstamos, para efectos de realizar
una operacion, el proveedor del dinero (pais u organizacion crediticia formal) fija
las condiciones al cliente potencial (pais solicitante) para asegurar lo mas
posible el retorno de su dinero y la utilidad pactada por la venta del recurso. El
solicitante siempre esta en condiciones de aceptarlas, rechazarlas o negociarlas,
previo a contraer formalmente el compromiso. En opinion de Diaz (s.f),

En ese sentido, las cartas de intencion que México ha firmado frente al

FMI, en 1976, 1982, 1985, 1986 y 1989, pueden servir de ejemplo de

manipulaciones gratificantes. (p. 61).

Ademas, también sefala que lo que tienen en comun es, “el

testimonio de la politica econémica del Fondo..., consiste en politicas



efectivas para promover la privatizacion del aparato productivo, la

eficiencia econdémica, la competitividad y la productividad, todos como

medios para el crecimiento econémico. (p. 63).

Como puede apreciarse, la imposicion del modelo por competencias a
través de la Reforma Integral de Educacién Basica (RIEB), fue por razones de
tipo econdmico y no educativas. Se impuso éste para egresar a personas mas
productivas, en consideracion a que México obtenga una mejor integracion
dentro de la economia internacional globalizada, regida por el neoliberalismo.
La intencion de los acreedores es blindarlo contra nuevas crisis economicas,
para que pueda integrarse en el modelo productivo de la economia global,
desempefiando un papel activo que le traer4 mayores dividendos dejando atras
su tradicional rol de cliente del dinero crediticio. Independientemente del origen
de la aplicacion del paradigma educativo, no se sabe si funciona o no, de
manera utilitaria, su imposicion.  Por ello, se ha escogido estudiar la
comprension lectora por ser la dimension principal de la competencia lectora. La
primera sirve para el impulso del desarrollo de las demas competencias a lo
largo de la vida académica del alumno.

Es asi que resulta de suma importancia determinar si ésta dimension
tiene un impacto en los puntajes de la evaluacion obtenidos por el alumno, ya
gue tiene un caracter protagonico dentro del modelo formativo por
competencias. Al inicio del ciclo escolar 2011-2012, la politica educativa, a nivel
nacional, fue promover el desarrollo de la competencia lectora como garantia de
mejora de las calificaciones de los alumnos, incluso en matematicas.

En ese mismo ciclo escolar, a nivel primaria se puso tal énfasis en la
adquisicion de la comprension lectora, que se convirtio en obligatorio leer 20
minutos diario en tiempo clase, semanalmente llevar a un lector externo (al
aula), realizar ferias de la lectura, organizar la biblioteca escolar y del aula, asi
como realizar actividades de lectura en ellas lo mas posible; por parte de los
docentes leerles en voz alta a diario, pedir controles de lectura que avalaran la

lectura de 10 libros (durante el ciclo escolar) por parte del alumno en casa. Todo



lo anterior relacionado con el Plan Nacional de Lectura y la Estrategia Nacional
11+5.

Determinar su impacto servira para poder establecer, en términos de
eficacia y eficiencia, si es una actividad que resulte viable para influenciar las
calificaciones del alumno y asi determinar el tiempo que se dedique a ella, pues
de no ser asi, resultaria una labor que le restaria tiempo a otras que puedan
mejorar el aprovechamiento del alumno.

Hasta hoy en dia, ha sido un fenémeno poco estudiado, dado lo reciente
del impulso oficial a esta actividad. Lo cierto es que el discurso oficial ya no es
el de un inicio, sino que ahora la comprension lectora se promueve como un
medio para el desarrollo de las competencias para la vida. Dado que es una
exigencia oficial su medicion, resulta viable la investigacion en la modalidad de
estudio de caso, no asi si se ampliara a otras escuelas, pues se perderia el
control de la aplicacion de los instrumentos de medicion, a razon de que los
docentes de las escuelas tienden a aplicarlos de manera poco confiable para
favorecer a sus estudiantes y asi justificar el buen trabajo que estan realizando y
conservar su empleo.

En ese sentido, los resultados se incluyen en la cartilla de evaluacion,
misma que se entrega a los padres de familia. Esto genera un fendmeno de
competencia entre los docentes frente a grupo de manera interna y con relacion
a otras escuelas. En este Ultimo caso, las escuelas lo emplean como estrategia

de mercadotecnia para aumentar su matricula.

Planteamiento del problema

En el presente estudio el problema se planteé basado en la siguiente forma:

¢, Como se relaciona la comprension lectora de los alumnos de 1° a 5° afio de
primaria del Instituto Manresa, con el rendimiento escolar logrado en el ciclo
escolar 2012-2013?



Objetivos

Para el presente estudio se plantearon los siguientes objetivos:
1. Evaluar el impacto de la comprension lectora en el rendimiento
académico por grado escolar.
2. Evaluar el impacto de la comprension lectora en el rendimiento

académico por escuela.

Hipotesis
Las hipotesis del presente estudio son las siguientes:
1. Los estudiantes con un alto puntaje en comprension lectora tendran un
mayor rendimiento académico por grado escolar.
2. Los estudiantes con un alto puntaje en comprension lectora tendran un

mayor rendimiento académico por escuela.

Importancia del estudio

La presente investigacion pretende determinar si existe un impacto significativo
de la comprension lectora sobre los puntajes de evaluacion del desempefio
académico del alumno durante un ciclo escolar.

En ese contexto, las escuelas podran evaluar su politica relacionada con
el momento diario que le dedican al desarrollo de la comprension lectora, pues
de no tener un impacto significativo, pudieran estar dedicandole demasiado
tiempo al desarrollo de esta competencia bajo el costo de no desarrollar otras
tareas que pudieran tener un mayor impacto en el puntaje de evaluacién del

desempefio académico del alumno en un ciclo escolar.



El estudio podra resultar valioso, ya que la medicion se hace a través de
cinco instrumentos disefiados especialmente para determinar el desempefio
académico del alumno (segun su grado escolar), de tal forma que se elimina la
posibilidad del docente de fijar el nivel de rendimiento en forma arbitraria,
impidiendo asi que sean asignados resultados poco confiables de su
competencia lectora.

De igual manera, la investigacién puede resultar atil, ya que toma en
cuenta que la comprension lectora no se construye en un solo acto, ni tampoco,
de esa forma, alcanza un nivel calificado de avanzado. Incorpora la idea que no
es algo que se ensefie a hacer con una sola explicacion por parte del docente al
alumno, ya que su construccion y desarrollo implica, multiples explicaciones del
profesor, ejercicios guiados de lectura, asi como un acompafamiento constante
por parte del docente y de los padres de familia; por ello, la forma adecuada
para realizar la medicion de la comprension lectora es a través de la evaluacion
formativa efectuandose 5 mediciones bimestrales, aplicando al alumno un
instrumento diferente en cada bloque a evaluar.

El sistema educativo mexicano emplea el modelo por competencias. Es
asi que los docentes, poniendo como centro de atencion el resultado, detectan
por medio de la evaluacion formativa las aproximaciones de logro de la
comprension lectora del alumno o el logro de la misma como producto esperado.
Una vez realizada esta tarea, los docentes a través de la evaluacion sumativa
establecen si una o ambas etapas han concluido satisfactoriamente. Es por ello
gue la presente investigacion toma relevancia en cuanto a su confiabilidad, ya
gue acompafa y apoya con sus propios instrumentos de medicién la evaluacion
de ambas etapas a lo largo del ciclo escolar, de tal forma que el docente no
necesita emplear otros, es decir, con los mismos instrumentos se evalGa lo
académico y lo que se investiga, en ese sentido, nho mide sobre lo evaluado
como rendimiento académico, sino que la medicion es concomitante.

De manera adicional, el empleo de los instrumentos de medicion de la
presente investigacién, permitird al docente llevar a cabo no solo las

evaluaciones formativa y sumativa, sino que la diagndstica también. Lo que en



términos de evaluacion, daria una mayor solidez evaluatoria que si solo tuviera
la capacidad de realizar uno de los tres tipos de evaluacion dentro del ciclo

escolar.

Limitaciones

Dado el tamafio de la muestra de la investigacion, no es posible generalizar los
resultados para poblaciones mayores, pero con los resultados se podra dar un
seguimiento en los ciclos escolares futuros de los grupos escolares que fueron
medidos en comprensién lectora.

De igual forma, en la presente investigacion no se establece si hay un
efecto causado por la comprension lectora en los puntajes de la evaluacion
académica por materia que obtiene el alumno al final del ciclo escolar. En
cambio, si se establece el impacto que la comprension lectora tiene sobre el
promedio académico general obtenido por los alumnos de los grupos evaluados,
lo que permite conocer, de manera general, si hay una relacién de causacion.

Junto con lo anterior, debera tomarse en cuenta que la complejidad de los
contenidos no es la misma de un bloque a otro, lo que puede afectar el grado de
rendimiento académico del alumno de manera independiente de lo que la
comprension lectora pudiera hacerlo. En ese sentido, una comparacion de
promedios por materia en forma bimestral con la comprension lectora, pudiera
reflejar un estudio mas fino que tal vez arrojaria mayores datos especificos. No
obstante, se opt6 por investigar si hay un efecto que ésta cause en el promedio
académico general obtenido por los alumnos de los grupos evaluados, al final
del ciclo escolar.

También, los instrumentos a emplear en el presente estudio no ofrecen un
coeficiente de confiabilidad y validez, ya que no evaltan un fenédmeno estatico,
sino uno en constante evolucién en el que una sola mediciébn no tiene la
capacidad de determinar la posicion definitiva obtenida en base a un estandar de

la competencia lectora. De hecho, la investigacion se realizara a lo largo de un



ciclo escolar completo, bajo un enfoque cualitativo, administrandose cinco
instrumentos diferentes en cada uno de los cinco grados, para medir la
comprensién lectora por bloque académico. En ese sentido, los instrumentos a

emplear son pertinentes, dado el caracter dinamico del fenomeno de estudio.

Definicién de términos

e Alumno. Discipulo que esta en un proceso de aprendizaje, guiado por un
maestro (Picardo, Escobar y Pacheco, 2005).

e Aprendizaje significativo. Es aquel que se interioriza y retiene, luego de
haber encontrado un sentido tedrico o practico para la vida (Picardo et al.
2005).

e Autoevaluacion. Proceso de evaluacion que realiza el alumno a peticion
del maestro en un contexto escolar (Picardo et al. 2005).

e Calidad. Es la medicion de resultados, sujeta a un rango, del rendimiento
académico, compromiso, satisfaccion y entrega del alumno, que realiza el
docente (Picardo et al. 2005).

e Capacitacion. Actualizacion del quehacer docente de caracter
permanente como apoyo al desarrollo profesional (Picardo et al. 2005).

e Coevaluacion. Es la evaluacién que se da entre iguales, ya sean entre
alumnos o entre docentes. Por lo regular, durante el ciclo escolar, en
algunas ocasiones el docente le solicita a los alumnos evaluarse entre si,
pero no a si mismos (Picardo et al. 2005).

e Competencia. Es un saber hacer en un contexto (Picardo et al. 2005).

e Competencia lectora. Es la capacidad del alumno de construir, asignar
valores y hacer reflexion a partir del significado de lo leido (Secretaria de
Educacién Puablica [SEP], s.f.).

e Comprension lectora. Habilidad del alumno de entender lo leido (SEP,
s.f.).



Docente. Profesional que conduce el proceso de aprendizaje del alumno
en un contexto escolar (Picardo et al. 2005).

Educacién. Proceso de crecimiento y desarrollo del alumno, guiado por
un docente, que asegura la correcta asimilacion de conocimientos
(Picardo et al. 2005).

Evaluacion. Medicion del resultado observable de la manifestacion de
las capacidades del estudiante requeridas para realizar una tarea
(Picardo et al. 2005).

Fluidez lectora. Ritmo, continuidad y entonacion, que se realiza en la
lectura de un texto (SEP, s.f.).

Instruccion. Proceso de aprendizaje del alumno, que sigue las ordenes
de su profesor, quién acata instrucciones o0 reglas preestablecidas
(Picardo et al. 2005).

Método de proyectos. Realizacion del alumno de un trabajo escogido y
ejecutado por si mismo, guiado, animado y evaluado por el docente, para
lograr un aprendizaje esperado (Picardo et al. 2005).

Velocidad lectora. Palabras leidas por minuto (SEP, s.f).
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1. Las crisis econdmicas de 1976 a 1992 como origen de la RIEB y el
modelo educacional por competencias

El actual modelo educacional, formalmente impuesto por el Estado a partir del
2004, responde a las presiones de organismos crediticios internacionales y no a
un diagnodstico educacional de su poblacion. Dicha presion se gesto en el afio
de 1976 para concretarse 28 afios después como una imposicion y no como una
respuesta a un problema identificado, por lo que la motivacion gubernamental
para la implementacion de dicha modalidad corresponde mas a una tarea de
convencimiento, hacia los actores educacionales (docentes, administrativos,
padres de familia, alumnos, autoridades educacionales de los tres niveles de
gobierno, comunidad, etc.), sobre la eficiencia y efectividad del modelo, que a un
discurso que resalte su implementacion como una respuesta a un problema
domeéstico de interés nacional.

En ese sentido, practicamente todo el sistema educativo mexicano
actualmente vive un fuerte movimiento del modelo educativo por competencias,
de tal forma que Moreno (2010) observa que “esta tendencia se debe a una
serie de demandas tanto externas como internas... cada vez hay mas
evidencias que responde a presiones irresistibles de organismos internacionales
antes que a la satisfaccién de necesidades internas” (parr. 3).

En el afio de 1976, bajo el mandato del presidente José Lépez Portillo
(1976-1982), México tuvo una crisis economica que fue aliviada por haberse
encontrado grandes yacimientos de petréleo implementandose una politica de
derroche. En aquel momento se pasé de la crisis financiera a la opulencia. Fue

asi que el presidente afirmé “vamos a administrar la abundancia” (ABC, 2004).
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Con una administracion fiscal ineficiente e ineficaz y con los hallazgos de
los nuevos yacimientos, México se volvid dependiente de sus exportaciones
petroleras, representando el 76% de sus exportaciones totales de bienes y
servicios durante 1981 (Colmenares, s.f.), lo que llevo a que la paridad peso-
dolar estuviera en funcién de los precios internacionales de petréleo. En ese
afio sucedié que la tasa de los intereses de la deuda contraida con el exterior
aumentd, mientras que de manera paralela el precio del petréleo baj6. Esta
situacién oblig6 al gobierno mexicano a pedir nuevos préstamos al exterior, para
poder cubrir los pagos de deuda crecida por el aumento de los (nuevos)
intereses y asi no caer en incumplimiento evitando la mora. La adquisiciéon de
los nuevos préstamos causo6 que el crecimiento de la deuda fuera inmanejable,
entrando el Estado mexicano en el afio de 1982 en una nueva crisis economica.

Dado lo profundo de la nueva crisis, el gobierno decidio financiar, de
nueva cuenta, el déficit publico a través de préstamos solicitados al exterior, en
especial a bancos foraneos. En 1982, el gobierno de México redactd una carta
de intencién al Fondo Monetario Internacional (FMI), con el proposito de ajustar
la economia nacional a unos lineamientos previamente aprobados por dicha
institucion.  Se solicitd un convenio de facilidad ampliado, para que se le
otorgaran creditos urgentes para hacerle frente a la crisis economica. El FMI fue
el aval para que México fuera de nuevo sujeto de crédito. La duracion de la
carta fue de tres afos.

De manera posterior Miguel de la Madrid Hurtado tomé posesion como
presidente de la Republica el 1 de diciembre de 1982, extendiendo el convenio
de facilidad ampliado. A razén de la debilidad econdmica en que recibe el pais
opta por dar inicio a la politica econémica neoliberal. Durante su mandato
adquirio varios préstamos del exterior, incluyendo la nueva carta de intencién de
1984. Fue asi como reestructurd los compromisos econémicos adquiridos por la
administraciéon anterior, logrando mejores tasas de interés, ademas del pago de
una menor comision (Gonzalez, s.f.).

En ese contexto se hace evidente que rompié con el proteccionismo e

impulsé la mejora de la planta productiva del pais, para poder abrir los mercados
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e introducir a México en el contexto economico-comercial internacional. A
principio de 1985 valor6 la posibilidad de declararse en moratoria, pero
funcionarios del gobierno de los Estados Unidos de América lo disuadieron
prestandole méas dinero para apoyar sus planes, de poder introducir a México en
el contexto de la economia internacional. Un afio después el dinero fue
entregado al gobierno mexicano, es decir, en 1986.

México firmé de nueva cuenta una Carta de Intencion con el FMI el 22 de
julio de 1986, obteniendo un préstamo de $1,700 millones de ddlares, a cambio
de que el gobierno aplicara un programa de reestructuracion de la economia.
Se exigié entre otros requisitos, acrecentar las exportaciones y desincorporar,
via venta, fusion o liquidacion, las empresas no prioritarias y no estratégicas, asi
como aumentar la apertura a la inversion extranjera. Bajo tal exigencia, México
se incorpora al GATT (General Agreement on Trade and Tariff), que se dio a
conocer posteriormente como el Acuerdo General sobre Aranceles Aduaneros y
Comercio.

En el periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari (1 de diciembre de
1988 al 30 de noviembre de 1994), se renegocio la deuda externa para tener
cierto margen de operacion domestica. Posteriormente en 1990 se impulso de
manera prioritaria la negociacion del Tratado de Libre Comercio de América del
Norte (TLCAN). Finalmente se firma el 1 de enero de 1994, dando lugar a la
mas grande zona de libre comercio en el mundo desde ese entonces. De
manera paralela se generd la privatizacion masiva de empresas estatales,
incluida la banca. ElI TLCAN modifico todos los sistemas, tanto al sector
productivo, al laboral e incluso al académico, al implantar unas medidas de
eficiencia y eficacia, similares a las requeridas en los paises con los cuales se
habia ligado mediante el tratado (Estados Unidos de América y Canada), que
ahora obraban como sus socios comerciales formales.

En el mercado internacional de los préstamos, para efectos de realizar
una operacion, el proveedor del dinero (pais u organizacion crediticia formal) fija
las condiciones al cliente potencial (pais solicitante) para asegurar lo mas

posible el retorno de su dinero y la utilidad pactada por la venta del recurso. El
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solicitante siempre esta en condiciones de aceptarlas, rechazarlas o negociarlas,
previo a contraer formalmente el compromiso. En opinidén de Diaz (s.f.), “en ese
sentido, las cartas de intencion que México ha firmado frente al FMI, en 1976,
1982, 1985, 1986 y 1989, pueden servir de ejemplo de manipulaciones
gratificantes” (p. 61). Ademas, también sefiala que lo que tienen en comun es,
‘el testimonio de la politica econdmica del Fondo..., consiste en politicas
efectivas para promover la privatizacion del aparato productivo, la eficiencia
econdémica, la competitividad y la productividad, todos como medios para el

crecimiento economico” (p. 63).

2. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basicay su
trasfondo econdmico

Con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
(ANMEB), la educacién del alumno mexicano queda supeditada formalmente a
las exigencias economicas de los acreedores (internacionales) financieros,
tendientes a aumentar la probabilidad del pago de las obligaciones monetarias
contraidas como pais. A través del mismo, se busca formar desde temprana
edad a una poblacion mas productiva que aporte una mayor cantidad de recurso
al erario publico, para que a su vez el gobierno acrecente sus reservas para
garantizar el pago, en tiempo y forma, de las obligaciones pactadas. Por otro
lado, Tobon (2006), menciona que “ha crecido la demanda de las empresas a
las instituciones educativas para que formen profesionales idoneos, de tal
manera que esto les permita competir con otras empresas hacionales e
internacionales para mantenerse y crecer” (p. 4).

Bajo ese contexto, la formacion académica se convierte en una
herramienta de la economia y para la economia, introduciendo, bajo la éptica de
Mertens (1997a), “modificaciones en la estructura y dinamica de los mercados
de trabajo, en la organizacion y gestion de las unidades productivas y en el perfil
de la demanda de recursos humanos” (p. 27). Por ello, Garcia y Pérez (2008),

sefalan que los “dos pilares sobre los que pivota el nuevo sistema son: el
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compromiso de los estudios universitarios con la empleabilidad de los egresados
y la orientacién hacia la vision competencial de las titulaciones como via para
garantizar la adquisicion del saber y del saber hacer necesarios para el mercado
de trabajo” (p. 4).

Bajo tal canje de paradigma, se deja atras el tiempo en que la educacion
fue un medio al servicio de crecimiento personal, a cambio, es puesta
formalmente al servicio de la economia. Siendo asi que la introduccion del
acuerdo menciona con insistencia la necesidad de ir preparando al ciudadano
mexicano desde temprana edad en su educacién basica, para poder adaptarse
con éxito al nuevo modelo econémico mexicano neoliberal:

El desarrollo al que aspiramos los mexicanos entrafia fortalecer la

soberania y la presencia de nuestro pais en el mundo, a una economia

nacional en crecimiento y con estabilidad... La estrategia de
modernizacion del pais y la reforma del Estado requieren que se aceleren
los cambios en el orden educativo... EIl gobierno federal, los gobiernos
estatales, el magisterio nacional y la sociedad se proponen transformar el

sistema educativo de educacion béasica -preescolar, primaria y

secundaria... La educacion basica impulsa la capacidad productiva de

una sociedad y mejora sus instituciones econdmicas, sociales, politicas y

cientificas... Ademas, una buena educacidon basica genera niveles mas

altos de empleo bien remunerado, una mayor productividad en la

agricultura e industrial, y mejores condiciones generales de alimentacion y

de salud, y actitudes mas civicas, mas positivas y solidarias (Acuerdo

Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, 1992, pp. 4-5).

3. La RIEB y el modelo educativo por competencias

La reforma da continuidad a la visibn econémica de la educacion en México, que
ahora se encuentra en la fase inicial de implementacion del modelo por

competencias. Antes que en México, este modelo se instituyd en los Estados
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Unidos de Norteamérica e Inglaterra, y otros paises europeos. La vision
dominante del neoliberalismo economico global, se impone buscando hacer a
las personas mas productivas “parece existir cierto consenso en que un curriculo
basado en competencias pretende remplazar a otros enfoques educativos y
propuestas curriculares existentes, con la finalidad de desterrar un modelo
educativo enciclopedista” (Moreno, 2009, parr. 3).

El paradigma por competencias, debe posibilitar cualquier acceso o modo
de aprendizaje rigiéndose bajo el sistema de créditos por unidades de estudio, y
su acumulacion, para lograr la acreditacién buscada. La educacion continuay el
entrenamiento se vuelven disponibles, sobre todo a los sectores de la poblacién
gue nunca habian participado en el sistema de educacién formal.

En ese sentido, de acuerdo a Burke (2004), en Gran Bretafia, en
diciembre de 1988 se emitié el ordenamiento Employment for the 1990s, en el
gue se afirmaba categoricamente:

En cualquier medida hay la necesidad de una reforma radical en nuestro

sistema de entrenamiento. Lo que ahora se necesita es una

infraestructura de entrenamiento y trabajo... El fin que persigue el
gobierno, se ha dicho, es proveer en alianza con los empleados, el
establecimiento de dicho sistema de capacitacion. La intencion era

‘facilitar el acceso a un entrenamiento y educacidon vocacional relevante a

través de la vida laboral de cada miembro de la fuerza productiva, a cada

nivel, desde su ingreso hasta la alta direccion’ (p. 2).

Por su parte, Fernandez (s.f.), en relacion al contexto histérico global de
implementacion del modelo por competencias, en que Gran Bretafia se
encontraba, hace énfasis sobre la repercusion internacional que causo,
afianzando su implementacion en México:

Es asi como Inglaterra en la década de los 80 crea el Consejo Nacional

para las Calificaciones Profesionales que irdn definiendo y certificando el

sistema de Calificaciones Profesionales Nacionales. Sistemas parecidos
se crean en los diferentes paises de la Comunidad Europea, en Estados

Unidos, Canada y Australia. En la década de los 90 nace en México el
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Sistema Normalizado de Competencia Laboral y su complemento natural

La Educacion Basada en Normas de Competencia (p. 4).

El contexto internacional de este modelo nos arroja una idea clara sobre
el ideal educativo-productivo a que aspira lograr México a largo plazo. De tal
forma, bajo la administracion del presidente Enrique Pefia Nieto, misma que dio
inicio el 1 de diciembre del 2012, se introdujo la RIEB con caracter obligatorio a
nivel nacional. En esta nueva modalidad educativa el alumno es la pieza central,
de tal forma que el disefio curricular, sus contenidos, los estandares curriculares,
los aprendizajes esperados y las competencias a lograr, se convierten en un
medio que lo unen estrechamente al docente durante el proceso de ensefanza
aprendizaje, del cual ya no es objeto, sino participante. En el modelo educativo
tradicional “el profesor es el centro del proceso; él es el poseedor y transmisor
exclusivo de los conocimientos, mientras que el alumno tiene un rol pasivo de
simple receptor” (Martinez-Clares, Martinez-Juarez y Mufioz-Cantero, 2008, p.
2).

Con la RIEB, “el ser profesor evoluciona de transmisor de conocimiento a
promotor y orientador del proceso de aprendizaje personal del alumno,
facilitando que este sea capaz de continuar aprendiendo por si solo el resto de
su vida” (Romero y Pérez, 2009, p. 87). Es asi que, “la formacion por
competencias se apoya de igual forma en el constructivismo ya que hace
hincapié en el papel activo del aprendiz como primer artesano de su
aprendizaje” (Fernandez, 2010, p. 14). De tal manera que una de las ventajas
que este nuevo escenario ofrece, en la opinion de Cano (2009), es ‘“la
disposicion y puesta en practica de diferentes metodologias activas para
profundizar en los procesos de construccion, personalizacion y disposicion del
aprendizaje de los estudiantes, considerado basicamente necesario para la
adquisicion de una formacion académica e intelectual de calidad” (parr. 1). De
igual forma, pone énfasis en la socializacion académica empleando “la
construccion colectiva de conocimientos en el aula (creacion de un espacio en el
gue se puedan pensar alternativas) utilizando los recursos que se crean

necesarios” (Saenz, 2009, p. 12).
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La RIEB arrancé con tres fases asincronicas de reformas curriculares
orientadas al desarrollo de competencias del alumno. Una por nivel: a)
Educacion Preescolar en 2004, b) Educacion Secundaria en 2006, y c)
Educacion Primaria en 2009. En opinién de Diaz-Barriga (2010), en ella, la
“educacion por competencias, el curriculo flexible, las tutorias, el aprendizaje
basado en problemas y casos, la formacion en la practica, el curriculo centrado
en el aprendizaje del alumno y otros mas, se aglutinaron...” (parr. 1). Con ello
se busca desarrollar las competencias para la vida del alumno, quien se
encuentra inmerso en un mundo globalizado e interdependiente, en una
economia que ha dejado atras el modelo industrial para centrarse en uno que
corresponde al del procesamiento de informacion, en el cual el conocimiento es
la fuente de creacion de valor y la lectura el medio por excelencia para su
adquisicion.

En ese sentido, Ledn (2004) encuentra que la competencia lectora es
necesaria para ser eficiente en la vida diaria. En esa logica, de acuerdo a la
Fundaciéon Mexicana para el Fomento a la Lectura, A.C. (2012), resulta
preocupante que en México, del 2006 a la fecha, se lee un 10% menos (que en
el 2012). La mitad de la poblacion mayor de 12 afios no lee libros y el nimero
de libros leidos al afio no se ha incrementado, es decir, se leen 2.94 libros al
afio. Segun la UNESCO, tratandose del indice de lectura, de entrel08 paises,

México ocupa el penultimo lugar (Villamil, 2013).

4. Plan de Estudios 2011. Educacion Basica, en relacion a la competencia
lectora

El Plan de Estudios 2011. Educacion Bésica, es el documento oficial de
observancia en todo México que precisa “las competencias para la vida, el perfil
de egreso, los estandares curriculares y los aprendizajes esperados que
constituyen el trayecto formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir

a la formacién del ciudadano democratico, critico y creativo” (SEP, 2011, p. 25).
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En ese sentido, la adquisicion y desarrollo de la competencia lectora resulta
fundamental para el desarrollo intelectual del alumno de nivel primaria, al cual se
pretende formar como democratico, critico y creativo. Es asi que, desde su
cimiento, la comprension profunda de un texto exige que el lector agregue
informacién complementaria no incluida en el mismo (Leo6n, 2004).

De igual forma, en opinién de Olmos-Miguelafiez, Borham-Puyal, Garcia-
Riaza, Rodriguez-Conde y Skun (2011), encuentran que la velocidad lectora,
como dimension de la competencia lectora, no es suficiente para alcanzar un
rendimiento acadéemico Optimo, ya que el énfasis debe hacerse en la capacidad
de los alumnos de comprender aquello que leen para poder ofrecer una reflexion
madura sobre los textos.

El contexto nacional que rodea al alumno es complejo, ya que las
condiciones que prevalecen no permiten que se le imparta una buena calidad
educativa. Para que ésta se lleve a cabo deben de ser cumplidos los estandares
educativos en relacion a los aprendizajes esperados. Es importante tomar en
cuenta que “la definicion de estandares ha representado una respuesta a las
necesidades de desarrollar una fuerza de trabajo, que pueda insertarse con éxito
en el contexto de una economia global competitiva” (Garcia, Loredo, Luna y
Rueda, 2008, p. 99).

El méas reciente dato oficial de pobreza multidimensional data del afio
2010, el cual indica que en Meéxico el 46.2% de su poblacion adulta sufre
escases o falta de un bien o medio necesario para su sobrevivencia y para lograr
su desarrollo humano; asi como también, tiene limitaciones econémicas que no
le permite cubrir sus requerimientos basicos. De igual manera, se sefala que la
padecen el 53.8% de nifios y adolescentes en suelo nacional. En contraste, el
19.3% de la poblacién no es pobre y no es vulnerable. (Instituto Nacional de
Estadistica, Geografia e Informatica [INEGI], 2013). Lo anterior refleja una
poblacién en condiciones socioecondémicas desiguales, lo que hace inalcanzable
el logro de condiciones de equidad, en educacion basica, que establece el Plan
de Estudios 2011. Educacion Béasica. De tal forma que, “la pobreza y la

desigualdad crecientes tienen claras expresiones en los resultados educativos,
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contribuyendo a generar una creciente exclusion social” (Solano, Ovares y
Cerdas, 2013, parr. 2).

Bajo esa situacion, los docentes tienen claro que los alumnos que forman
parte de una poblacién en desventaja académica (53.8% de la poblacion infantil
y adolescente), no tienen la misma oportunidad de adquisicion y
perfeccionamiento de las competencias, sobre todo de la lectora, en especial de
su dimensién principal, que es la comprension lectora. Es asi que en opinién de
Sanchez, Boix y Jurado (2009), “habra que cuestionar la concepcion de fracaso
centrada en el alumno y centrarlo en el contexto” (p. 181). Solo el 19.3% de la
poblacion infantil y adolescente no viven en condiciones de pobreza, ni son
vulnerables; el restante 26.9% es pobre pero no es vulnerable.

No obstante, dadas las circunstancias de desigualdad, tratdndose de la
adquisicion y desarrollo de las competencias, incluyendo la lectora, a todos los
alumnos se les exige el cumplimiento por igual de los estandares curriculares a
alcanzar, que no son otra cosa que descriptores de logro que definen aquello
gue los alumnos demostraran al concluir el periodo escolar. Estos estan
estrechamente relacionados con los aprendizajes esperados, que son
indicadores de logro que, en términos de la temporalidad establecida en los
programas de estudio, definen lo que se espera de cada alumno en cuanto a las
competencias a desarrollar (SEP, 2011).

Es importante establecer que no existen estandares curriculares, ni
aprendizajes esperados, para alumnos en situaciones en desventaja
socioeconémica, lo que incide en su proceso de aprendizaje y desarrollo de
competencias para la vida, siendo para ellos un obstaculo insalvable, pues como
afirman Gallart y Jacinto (1995), “la competencia no proviene de la aprobacién
de un curriculum escolar formal, sino de un ejercicio de aplicacion de

conocimientos en circunstancias criticas” (parr. 6).
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5. Concepto de competenciay competencias para la vida

En el campo de la enseianza no es de utilidad el constructo de una competencia
si esta Ultima no va ligada a un estandar curricular, ya que son interdependientes
a través de la evaluacion, esta ultima es la responsable de acercarla al mismo.
Es asi que al final de un ciclo escolar el alumno debera demostrar que cumple
con lo descrito en el estdndar. De esta manera es como se instrumenta la
aplicacion de este paradigma, tanto en el area educativa, como en la de
capacitacion empresarial/industrial.

De hecho, en esta Ultima es en donde se origina; de tal suerte que, en el
area laboral, los estandares ocupacionales se componen de afirmaciones claras
y precisas que describen lo que es un rendimiento efectivo en distintas areas de
trabajo. Precisamente los estandares se basan de maner implicita en un
concepto de competencia, que bien puede ser de enfoque reduccionista 0
amplio. Este ultimo es el que necesita emplearse en una economia moderna
para guiar sus estandares, ya que se le asocian las formas de evaluacion y los
sistemas de ensefianza. No debe perderse de vista que “desde el surgimiento
del enfoque por competencias las perspectivas para su desarrollo muestran
posibilidades restringidas o amplias y complejas, segun la argumentacion de
distintos autores y las experiencias en diferentes paises” (Rueda, 2009).

El sentido amplio trata sobre los roles ocupacionales, mientras el
concepto reduccionista se refiere a los aspectos de rutina de la actividad laboral
y vira hacia los inputs de conocimiento, habilidades y entendimientos. Por su
parte, el amplio, en la visibn de Camperos (2008), “supone una mutua
colaboracion entre las instituciones educativas y su entorno, sociedad, Estado,
centros y organismos empleadores; e imponen un cambio en el quehacer de la
escuela” (p. 807). Por otro lado, la visidon reduccionista de competencia es la
gue se aplica de manera prioritaria en la infraestructura de las capacitaciones
(Mansfield, 2004). En la educacién en México se aplica la visibn amplia de
competencia, de ahi que formalmente se establecen las competencias para la

vida con caracter obligatorio en el Plan de Estudios 2011. Educacién Basica.
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En concordancia con la vision amplia de competencia, en el sistema
educativo nacional, formalmente se entiende que “una competencia es la
capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer
[habilidades] con saber [conocimiento], asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer [valores y actitudes]” (SEP, 2011, p. 29).

En contrasentido, Mertens (1997b) afirma que la visién reduccionista de
competencia es la que establece que, “competencia se refiere unicamente a
ciertos aspectos de este acervo de conocimientos y habilidades: los necesarios
para llegar a ciertos resultados exigidos en una circunstancia determinada; la
capacidad real para lograr un objetivo o resultado en un contexto dado” (p. 34).
Como se puede advertir, esta definicibn omite componentes de orden cualitativo,
es decir, los valores y actitudes utilizados para valorar las consecuencias de ese
hacer, ya que no pueden ser medidos en su ejecucion de manera directa o
indirecta. LOpez (2011), lo advierte, pues asevera que “se trata de conseguir un
delicado equilibrio entre la mejora del nivel de empleabilidad de los egresados y
su elevada formacién cientifica y humanistica” (p. 284).

Hay otras formas de entender lo que es una competencia, que dejan de
lado elementos esenciales, metiendo a cambio otros constructos de manera
innecesaria. Como por ejemplo, en la siguiente definicion no se menciona de
manera expresa la habilidad aplicada a lo concreto, dicho de otra forma, no
incluyen en su descripcion a la ejecucion de la tarea, dando preponderancia a
los conocimientos (interaccion reflexiva y funcional de saberes) que, por si
mismos, presuponen que generan evidencias articuladas:

Entendemos la competencia, entonces, como una interaccion reflexiva y

funcional de saberes -cognitivos, procedimentales, actitudinales vy

metacognitivos- enmarcada en principios valorales, que genera
evidencias articuladas y potencia actuaciones transferibles a distintos

contextos, apoyadas en un conocimiento situacional, identificados a

través de evidencias transformadoras de la realidad (Cazares y Cuevas,

2007, p. 18).

Si bien es cierto que la formacion por competencias ha cambiado, en
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términos de disefio y desarrollo curricular, en el eje del cambio educativo (Gacia-
San Pedro, 2009), es importante mencionar que “el tema de las competencias...
proviene de otro universo, el laboral, tradicionalmente distanciado de la
academia” (Cézares y Cuevas de la Garza, 2007, p. 16), desde donde ha
irrumpido en el universo de la educacion en México.

Dada la procedencia del término, Diaz Barriga (2006) comenta que el
sentido del término es de caracter “utilitario en el mundo del trabajo, donde se le
concibe como una estrategia que se apoya fundamentalmente en el andlisis de
tareas... en las que se debe formar a un técnico medio, por ejemplo, un
mecanico automotriz, un tornero” (p. 13). Por otro lado, Perrenoud (2008)
menciona que también importa mostrar que el enfoque por competencias no le
da la espalda a los saberes, sino que les da una fuerza nueva, empleandolas en
practicas sociales, situaciones complejas, problemas y proyectos.

En tal sentido, “las competencias constituyen un modo de operar, una
forma de articular educacion y trabajo” (Lafuente et al., 2007, parr. 16). Es asi
gue lentamente el mundo de la educacién ha ido transformando su aportacion en
algo mas complejo, adaptandolo a su quehacer educativo. Lo que exige, no solo
una actualizacion de las propias competencias del docente, sino que ademas, en
opinidon de Ruiz (2010) exige un proceso de transformaciéon curricular. Es en
todo ese contexto como poco a poco se van transformando las formas y el fondo
de lo que constituye una competencia, en sentido amplio.

Con la adaptacion educativa del término, se puede afirmar que “para ser
competente profesionalmente no basta con disponer de conocimientos y
técnicas que en todo caso seria una formacién inicial y permanente (Velaz,
2008). Desde un enfoque amplio, el mundo de la educacion la perfecciona
adicionandole la valoracion de las consecuencias relacionadas con la ejecucion
de las habilidades ejercidas, dado el conocimiento poseido por la persona.

Tratandose de educacion basica, tomando en cuenta que la educacion es
un proceso a largo plazo, resulta relevante la afirmacion de Medina y Garcia
(2005), en el sentido que, “las competencias han de apoyarse en el desarrollo de

las capacidades cognitivas, afectivas, socioemocionales y fisicas de los
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aprendices, y han de capacitarlos para desenvolverse adecuadamente en
diversos contextos, tanto vitales como profesionales” (p. 2). Situandose en un
enfoque constructivista, Aznar y Ull (2009) comentan que el docente es el
mediador entre la informacion, recursos y materiales que facilita a los alumnos,
pero estos Ultimos son los que a través de su actividad cognitiva-afectiva
construyen significados sobre la realidad que estudian.

Ese es el asunto medular por el cual se hace énfasis en la inclusion de la
valoracién de las consecuencias del hacer en la adquisicién y desarrollo de
cualquier competencia dentro de la educacion béasica. Por ello, Gonzalez (2009)
afirma que “la competencia profesional en sus niveles superiores de desarrollo
expresa la armonia y la integridad del sentir, el pensar y el hacer del sujeto en la
actuacion profesional” (179).

En contrasentido, la vision reduccionista de competencia, no debe tenerse
como criterio a emplear en la evaluacion educativa, pues ejercitaria
principalmente la evaluacion sumativa, en detrimento de la formativa. Un
ejemplo de ello resulta la opinién de Dufor (1997), al afirmar que “los elementos
del campo de aplicacion sobre los cuales se ejercen las capacidades, permiten
la identificacion de los conocimientos necesarios para la expresion de las
competencias” (p.55). El sistema educativo nacional, como ya se ha
mencionado con anterioridad, adopto el enfoque amplio, por esa razon considera
formalmente a las competencias para la vida, las cuales:

Movilizan y dirigen los componentes -—conocimientos, habilidades,

actitudes y valores- hacia la consecucion de objetivos concretos; son mas

gue el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la
accion de manera integrada. Poseer s6lo conocimientos o habilidades no
significa ser competente, porque se pueden conocer las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; es posible
enumerar los derechos humanos y, sin embargo, discriminar a las
personas con alguna discapacidad (SEP, 2011, p. 38).
Como puede distinguirse, para que una competencia sea considerada

como competencia para la vida, debe de tener una aplicabilidad observable en el
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entorno del estudiante, pero no solo eso, sino que debe de conformar una
especie de sindrome, es decir, debe aglutinar una serie de competencias
individuales que conformen a una compuesta de mayor complejidad.
Puntualizando lo anterior, el ejemplo que afirma que pueden conocerse las
reglas gramaticales pero ser incapaz de redactar una carta resulta inadecuado,
dado que una competencia compuesta abarca diversos niveles de habilidades
de pensamiento, segun la taxonomia revisada de Bloom (Anderson y Krathwohl,
2000, citados por Eduteka, 2002).

En ese sentido, conocer las reglas gramaticales solo tiene que ver con el
recordar y comprender; mientras que redactar una carta conjuga diversos
niveles de pensamiento, tales como recordar, comprender, aplicar, analizar,
evaluar y crear. La cantidad aglutinada de niveles de pensamiento aumenta la
complejidad de la competencia, lo que le hace pertenecer a otra clase
estadistica diferente a la competencia individual y por lo tanto no pueden ser
comparadas entre si.

El sistema educativo nacional, buscando que los alumnos de educacion
basica desarrollen competencias compuestas (que al menos para las dos
primeras la comprension lectora resulta escencial y para el resto de importancia
secundaria, pero necesaria), le instruye al docente que estimule las siguientes
competencias para la vida (SEP, 2011), procurando que proporcione
oportunidades y experiencias de aprendizajes significativos:

e Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo de
requiere: habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse
en mas de una lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

e Competencias para el manejo de la informacion. Su desarrollo
requiere: identificar lo que se necesita saber: aprender a buscar;
identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar informacion;
apropiarse de la informacién de manera critica, utilizar y compartir
informacion con sentido ético.

e Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se

requiere: enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen
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término procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y
afrontar los que se presenten; tomar decisiones y asumir
consecuencias; manejar el fracaso, la frustracion y la desilusion;
actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de proyectos de vida.

e Competencia para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia,
relacionarse armonicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo;
trabajar de manera colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros;
crecer con los demas; reconocer y valorar la diversidad social, cultural
y lingUistica.

e Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se
requiere: decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las
normas sociales y culturales; proceder a favor de la democracia, la
libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos;
participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la
tecnologia; combatir la discriminacion y el racismo, y conciencia de
pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

En sentido estricto se advierte que cada una de estas competencias es
polisémica, no existen los estandares que orienten su cumplimiento y tampoco
hay manera de que el docente evalle la adquisicion de las mismas, ya que
trascienden al contexto escolar, de ahi su nombre; de tal forma que mas que una

lista de competencias es una de buenos deseos.

5. 1. Comprension lectoray Programa Nacional de Lectura. Estrategia 11+5

Tenzer (2008), afirma que, “con el extendido uso de las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones y la comercializacion de los recursos
intangibles como el software y los datos, en ‘aldea global’, la economia clasica
no logra explicaciones satisfactorias” (p. 14). Es por esa razon que la SEP
(2011) establece que “el sistema educativo debe organizarse para que cada

estudiante desarrolle competencias que le permitan conducirse en una
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economia donde el conocimiento es fuente principal para la creacién de valor...
en un mundo global e interdependiente” (p. 12).

Heit (2012) encontr6 que la estrategia metacognitiva -conciencia y
monitoreo aplicada a la comprension lectora- tiene una relacion de significativa
positiva con el rendimiento de la asignatura Lengua y Literatura. La lectura no
debe reducirse a la mera decodificacion de las letras y de las palabras, pues el
fin natural de ella es la comprension y la construccién del significado que resulta
en una actividad placentera.

La lectura es valiosa en una sociedad de conocimiento, dado que hoy se
reconoce que la economia global ya ha dejado atrds el modelo industrial para
dar paso a la economia del procesamiento de la informacién. En ella, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), estan en constante
evolucion. Van impactando nuestro estilo de vida de manera dramatica,
causando un rezago en las organizaciones. Es asi que Ruiz, Jaraba y Romero
(2005), establecen que este fendmeno sucede, “en parte por su incapacidad de
adaptarse al cambio, asi como por su carencia de flexibilidad y de un capital
humano altamente competente que les permita afrontar los cambios
contextuales que se viven en la actualidad y sobrevivir a éstos” (p. 67).

Dada la prevalencia de las TIC, Herrera y Didriksson (2010) opinan que,
si durante la mayor parte del siglo XX los sectores industrial y agricola
demandaban mayor niumero de profesionales, ahora es el sector de servicios
informatizados el que los demanda. Por ello, Bolivar (2008) comenta que el
discurso de las competencias, tanto en la Educacion Béasica, como en la
Superior, pretende “orientar la enseflanza al desarrollo de habilidades
complejas, mas alla del aprendizaje de contenidos escolarizados, necesarias en
la sociedad de la informacion” (p. 1).

En ese sentido, debe tenerse en cuenta que la competencia lectora es
una habilidad compleja, ya que se compone de tres dimensiones
interdependientes: fluidez lectora; comprension lectora y velocidad lectora. De
las tres dimensiones la comprension lectora es la principal y las otras dos obran

como apoyo de ésta, guardando una importancia secundaria. Por ello, Olmos-
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Miguelafez, et al. (2011), afirman que el incremento de la velocidad lectora no
es suficiente para alcanzar un rendimiento académico Optimo. La eficiencia de
un lector se refiere tanto a la velocidad de decodificacion de las palabras, como
a la extension y profundidad del procesamiento del significado textual. En ese
contexto, Llamazares, Rios y Buisan (2013) aseveran que leer es una labor
compleja para entender y decodificar textos escritos con diferentes propdsitos y
objetivos.

En la 6ptica de Mora (2004), una caracteristica de la globalizacion es la
velocidad con la que se cambia el conocimiento, lo que causa una inestabilidad
de las profesiones, rompiendo con la de la era industrial. La dinamica del
cambio es un mero efecto, de tal forma que Salinas (1997) apunta que la actual
sociedad de la informacion, al igual que cuando se gest0 la ya superada
sociedad industrializada, exige grandes transformaciones en el conjunto de los
procesos educativos, de tal forma que el docente esta obligado a adaptarse al
cambio del entorno.

Es asi que Tello y Aguaded (2009) establecen que “la profesion docente
esta experimentando en los ultimos afios enormes cambios a una velocidad que
resultaria impensable unas décadas atras. Con la integracion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién en los centros educativos” (p.31). De
manera complementaria, Sdenz (2009) sefala en relaciéon al alumno, que las
facultades de educacion en general no capacitan profesionales sino que los
acreditan.

Dado lo anterior, el modelo por competencias en la educacion en México
pretende acercar al mundo educativo con el mundo laboral, capacitando a los
estudiantes para hacer frente a este nueva forma de trabajar que requiere de
competencias que por ahora siguen siendo un reto satisfacer, como por ejemplo,
el uso productivo de las aplicaciones virtuales y no solo para el ocio, como
actualmente ocurre con el uso de las redes sociales virtuales, por parte los
alumnos de educacion basica. Es de esta manera que Sandoval (2011)
menciona que el analfabetismo digital es no saber utilizar las computadoras de

manera correcta.
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Antes de apropiarse del alfabetismo digital, como competencia,
necesariamente se deberd de desarrollar la competencia lectora, para poder
manejar instrumentos que involucran el procesamiento de la informacion, en un
mundo donde predomina la sociedad del conocimiento:

Burch (2005) comenta que en 1973, el socidlogo estadounidense Daniel
Bell introdujo la nocion de la “sociedad de la informacion” en su libro El
advenimiento de la sociedad post-industrial, donde formula que el eje principal
de ésta sera el conocimiento tedrico y advierte que los servicios basados en el
conocimiento habrdn de convertirse en la estructura central de la nueva
economia y de una sociedad apuntalada en la informacion, donde las ideologias
resultaran sobrando.

Ante tal situacion de cambio, Luengo, Luzon y Torres (2008), aseveran
gue “en la nueva economia, el conocimiento pasa a ser la clave del desarrollo y
del crecimiento economico, convirtiéndose en el principal factor de produccion,
desplazando al trabajo y al capital como fuerzas productivas de primer orden” (p.
2). Por ello, desde la educacidon basica se va preparando a los alumnos a
ingresar en ella, de lo contrario estaran destinados a ser segregados del aparato
economico y de su cultura escrita, quedando impedidos a asegurar una forma de
vida digna. En ese sentido, Meek (2008) afirma que “muchos nifios que ahora
estan listos para entrar a la escuela tienen ya experiencia con los teclados y
pantallas; pueden también tener cierta habilidad para leer. Si es asi, estan
doblemente asegurados contra el fracaso de su cultura escrita” (p. 320).

El gobierno federal a través de la SEP, implementd el Programa Nacional
de Lectura (PNL), acompafiado de lo que hasta el ciclo escolar 2012-2013 se le
conocié como la Estrategia Nacional 11+5, con miras a asegurar la inclusion de
los alumnos que cursan la educacién basica, en usuarios de la cultura escrita, lo
gue les permitira en un futuro tener mejores condiciones de vida que si no lo
fueran. EIl proceso de lectoescritura es un maridaje que no se separa en su
enseflanza. Son dos competencias interdependientes que suelen adquirirse de
manera paralela. Es por esa razon que la Estrategia Nacional 11+5 buscé

integrar una comunidad de lectores y escritores en primaria. Aungue como
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limitante tuvo a los contextos escolares desiguales. De ellos, los que estaban en
situacion de pobreza o pobreza extrema, vieron afectadas la adquisicion vy
desarrollo de la comprension lectora y escritural de los estudiantes.

La Estrategia 11+5, en concordancia con la SEP (2012), entreteje toda
una serie compleja de actividades permanentes durante un ciclo escolar
completo, para tratar de asegurar la adquisicién y desarrollo de la competencia
lectora, asi como de la escritural, en los alumnos de educacion basica.

Es importante mencionar que la columna vertebral del PNL y de su
Estrategia 11 + 5, son la Coleccién de los Libros del Rincon, misma que se
conforma con libros de diversas editoriales, con los que se arman las bibliotecas
escolares y del aula. Las actividades para la adquisicién y desarrollo de la
competencia lectora y la escritural, parten de los libros de esta coleccion. Asi de
acuerdo a la SEP (2013a), dichos acervos conforman las bibliotecas escolares y
del aula, representando “un proyecto de formacién de lectores y escritores que
ofrece opciones de lecturas individuales y colectivas, no sélo complementarias
sino distintas de las que se encuentran en los libros de texto” (parr. 3).

Sin embargo, a pesar que la entrega de dicha coleccion es de caracter
obligatorio para todas las escuelas que conforman el sistema educativo nacional,
solo se les entrega a las escuelas de sostenimiento publico, dejando a las de
sostenimiento privado sin la oportunidad de llevar a cabo el programa tal y como
formalmente se deberia llevar. Las escuelas de sostenimiento privado subsanan
esta carencia con libros de editoriales tales como Castillo, 0 como Montenegro,

entre otras.

6. Evaluacion y rendimiento académico

Zavala y Aranu (2008), consideran que:
La evaluacion en la escuela debe dirigirse a todo el proceso de
ensefianza y de aprendizaje y, por lo tanto, no sélo a los resultados que

ha conseguido el alumnado, sino a cualquiera de las tres variables
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fundamentales que intervienen en el proceso de ensefianza vy

aprendizaje, es decir las actividades que promueve el profesorado, las

experiencias que realiza el alumno y los contenidos de aprendizaje, ya
gue las tres son determinantes para el andlisis y comprension de todo lo

que sucede en cualquier accion formativa (p. 1).

En opinién de Tobon (2008), “el enfoque de la competencias posibilita
gestionar la calidad de los procesos de aprendizaje de los estudiantes mediante
dos contribuciones: evaluacion de la calidad del desempefio y evaluacion de la
calidad de la formacion que brinda la institucion educativa” (p. 14). En si, la
evaluacién del aprendizaje es una actividad, o mejor dicho, un proceso que no
se da en abstracto, no se planea, ni se ejecuta para si misma, sino que su
ocurrencia es concomitante al quehacer académico del alumno e indirectamente
al del docente frente a grupo, en base a los resultados de sus pupilos. En el
proceso de la planeacion evaluativa deberan tomarse en cuenta aspectos tales
como el rango de contenido que abarcara y el tipo de instrumento a utilizar (en
caso de ser una evaluacion de tipo objetivo).

La planeacion y la forma de llevarla a cabo por parte del docente,
indirectamente marcan la estrategia del alumno para hacerle frente al proceso
evaluativo, dicho de otra forma, el alumno escogera su estrategia de aprendizaje
y estudio segun la habilidad preponderante a emplear que le que exija la
evaluacion. En ese sentido, se observa que el estudiante escoge memorizar
solo algunas cosas cuando el examen es de opcion multiple, pues al fin de
cuentas, los datos que aparecen como opciones de respuestas haran las veces
de un recordatorio de lo que ya ha leido. Si el examen fuera de respuesta
directa, entonces si optard por memorizar todos los datos para poderlos
reproducir en el momento del examen. No importa si luego olvidan lo
memorizado, pues en ambas modalidades de examen el objetivo a cumplir, por
parte del alumno, es aprobarlo.

Es asi que por parte del alumno se puede hablar de una estrategia
efectiva y eficiente relacionada con el objetivo que se ha propuesto a corto

plazo, mas no puede afirmarse lo mismo (sobre la eficiencia y eficacia), en
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relaciéon a lograr construir un significado con y a través del conocimiento
adquirido a través del tiempo. En este Ultimo escenario estariamos frente a una
estrategia inefectiva e ineficiente. Ambas situaciones las soluciona el modelo
educativo por competencias, pues mide lo que el estudiante evidencia que sabe
hacer (productos), segun el objetivo educacional asignado para el bloque escolar
en que el profesor trabaje en base al Plan.

En este modelo educativo, la estrategia de memorizacion para aprobar
examenes pierde su papel central. Es una condicidon biolégica que, a corto
plazo, la informacion era desechada (de su memoria), al poco tiempo de haber
presentado el examen. Es por ello que Papalia, Wendkos, y Duskin (1994)
hablando de la capacidad de memoria, afirman que:

De acuerdo con la teoria del proceso de informacion, la memoria se

parece mucho a un sistema de archivo. Opera a través de tres pasos

basicos: codificar, almacenar y recuperar. Después de percibir algo,

necesitamos decidir archivarlo. Asi, el primer paso es codificar 0

clasificarlo, por ejemplo en “gente que conozco” o “lugares que he visto”.

Segundo, almacenamos el material para que permanezca en la memoria.

Y, finalmente, necesitamos ser capaces de recuperar la informacién o

sacarla del almacenaje. EI olvido puede ocurrir por un problema con

alguno de los tres pasos.
Memoria a corto plazo es nuestra memoria que trabaja, el depoésito
activo de informacion que estamos usando permanentemente. El material

de la memoria a corto plazo desaparece después de 20 segundos, a

menos que sea transferido a la memoria a largo plazo. La memoria a

largo plazo es un depoésito de memorias. Nuestra habilidad para

recuperar informacion de memorias a largo plazo depende de que tan

bien esté organizada y almacenada en primer lugar (p. 277).

Actualmente, aunque menos que antes, el estudiante de educacion
basica, a nivel primaria, sigue siendo sujeto a presentar examenes memoristicos
(por ejemplo, la Prueba Enlace, examenes bimestrales por bloque, entre otros),

para los cuales deposita informacion en su memoria usualmente uno o dos dias
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antes, misma que recuperard en la presentacion de un examen. Por ello,
Gomez y Licea (2002) comentan que, “hay un abuso de los manuales, y el modo
mas extendido de realizar los examenes es en el que se controla la capacidad
de reproducir lo expuesto en el aula y la memoria a corto plazo del alumno” (p.
477).

La informacibn memorizada una vez presentado el examen ya no es
recobrada posteriormente, pues de inmediato se empiezan a depositar en la
memoria nuevos contenidos (oficiales), afectando con la no-recuperacion su
capacidad de memoria en relacion a la informacién examinada formalmente. En
si, los examenes de este tipo, suelen tomarse por los docentes como si fueran la
culminacion del proceso de aprendizaje del alumno, cuando en sentido contrario,
el alumno debe cumplir con alcanzar el aprendizaje esperado y el objetivo
educacional que el Plan marca como exigencia oficial, lo que conlleva todo un
proceso de trabajo y asimilacion cognitiva (por parte del alumno) que un examen
no puede abarcar del todo. Esta situacion en opinién de Estevez et al. (2003),
se da en gran medida ya que en la contratacion (plaza) del docente de
educacion basica no se aplica un examen diagnéstico para detectarle sus
propios niveles de competencias a su ingreso; en ese sentido, el curriculo formal
se encuentra alejado del curriculo real.

Por otro lado, si la memorizacion de los contenidos que realiza el alumno,
ante la llegada eminente de un examen, no se toma como el final del proceso
(de aprendizaje), sino que a cambio se re-significa como una oportunidad para
sobre lo memorizado construir un conocimiento significativo, entonces se esta
hablando de la memorizacion no como un resultado, sino como la parte de un
proceso de aprendizaje que aun esta inconcluso, dado que sigue activo en su
construccién por parte del alumno.

Cuando la memorizacién es vista como resultado, el papel activo se
centra en el docente que da los contenidos al alumno, mientras que cuando se le
aprecia como parte del proceso de construccion del conocimiento, el papel
principal lo juega el alumno en el armado mismo del conocimiento que esta

integrando para dar respuesta a las exigencias de su ambiente. Es de esta
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forma que el docente con su proceso de ensefianza, contra-condiciona al
estudiante a ser el actor principal de la construccion de su propio conocimiento y
no un mero recipiente del mismo, tal y como en el modelo anterior al de
competencias se le condiciond a hacer. En ese sentido afirman Diaz-Barriga y
Hernandez (s.f.):

Seria propio evitar que casi todo lo que aprenda un alumno sea mediante

recepcion memoristica y tratar de incrementar las experiencias

significativas, ya sea por la via del descubrimiento o de la recepcion.

En todo caso, es evidente que el aprendizaje significativo es mas
importante y deseable que el repetitivo en lo que se refiere a situaciones
académicas, ya que el primero posibilita la adquisicibn de grandes
cuerpos de conocimiento integrados, coherentes, estables, que tienen
sentido para los alumnos (parrs. 42y 43).

Es asi que Encontrela (2003), dice que “para el conductismo el paso
fundamental en el planeamiento de la ensefianza es definir el comportamiento
terminal o final del alumno: ¢Qué es lo que el aprendiz debe ser capaz de hacer
como resultado de la ensefianza?” (p. 28). Por otro lado, habra que recordar
gue es la evaluacion la que hace posible acercar el aprendizaje logrado a los
estandares educativos oficiales, para poder hablar de una competencia
adquirida o indice de rendimiento.

Cabe recapitular que la forma evaluatoria que elige el docente de
educacion basica determina la estrategia de los alumnos a seguir para aprobar
los examenes, que hacen las veces de un producto que habla de la competencia
adquirida por el alumno o de su indice de rendimiento, de tal forma el docente no

debe olvidar que el desarrollo de las competencias, es tanto “un proceso
permanente, como una practica educativa a lo largo de toda la vida” (Monclus y
Saban, 2008, p. 159).

Backhoff, Sanchez, Pe6n y Andrade (2010), encontraron que la media de
los alumnos de tercero de secundaria, en la comparacion de los resultados del
afio 2000 con 2005, de comprension lectora y de matematicas, hay una

diferencia significativa positiva en el total de la muestra en cada una. Por otro



34

lado, Sandoval, Friz, Rodriguez y Maldonado (2010), infieren que mejorando los
niveles de la comprension lectora se mejorara el desarrollo de las Habilidades de
Razonamiento y Conocimiento Matemético.

Por su parte, la SEP (2013b) enfoca su atencion principalmente en que el
docente esté haciendo su trabajo frente a grupo los 200 dias clase del ciclo
escolar, para que los alumnos logren un aprendizaje significativo (permanente),
sin tomar en cuenta lo anterior, ni el método evaluativo que puede actuar de
elemento que sabotee o0 apoye el quehacer docente frente a sus alumnos, en la
construccién de las competencias para la vida:

Sin tiempo, motivacién y esfuerzo no puede haber buenos resultados

educativos. Los aprendizajes que se alcanzan seran de baja calidad y se

olvidaran pronto. No sirven para la vida. Para que haya tiempo suficiente
es necesario que durante los 200 dias de clase se trabaje con ahinco.

Eso requiere que todos, director, maestros y alumnos, estén presentes

diariamente y a tiempo (p. 13).

De igual forma, “los resultados PISA nos dicen que existe una estrecha
relacion entre el interés y el disfrute de una asignatura y las puntuaciones PISA,
y que ésta es mas patente en lectura que en matematicas o ciencias” (Luna,
2008, p. 4).

6.1. Métodos para evaluar el rendimiento académico en la construccion de
las competencias para la vida

Al inicio de cada ciclo escolar el colectivo docente de educacion bésica, tiene en
claro que hay tres tipos de pruebas que debera aplicar, para determinar el
rendimiento académico del alumno, al inicio, durante el ciclo escolar y al final del
mismo. De ahi que Sanchez (2004) afirme que:
Con las pruebas diagndsticas exploraremos aquellos aprendizajes que el
alumno debiera poseer como antecedente para el curso o la porcién que

iniciaremos, asi como una muestra relativamente pequefia de los propios
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objetivos del curso. Esto nos permitira deslindar el punto l6gico de partida

en las experiencias educativas que emprendamos, segun el alumno,

posea 0 no los requisitos y los aprendizajes del curso mismo.

Con las pruebas formativas exploraremos los aprendizajes
suministrados por las experiencias que ya hemos efectuado, de modo que
habran de contemplar justamente los conocimientos y aprendizajes que
esperabamos conseguir con dichas experiencias.

Con las pruebas sumarias exploraremos el aprendizaje derivado de
todo un curso o una parte considerable de éste, de suerte que deben
contener una muestra representativa y equilibrada de todos Ilos
contenidos (objetivos) que el curso o parte supone (p.72).

Con la RIEB se modificé la forma de evaluar, ya que antes de su
implementacion se evaluaba al alumno de manera subjetiva. Era comun que
con un solo examen escrito se estableciera el desempefio mensual del alumno,
sin tomar en cuenta otros productos. Otras de las veces no se incluia evidencia
alguna en la evaluacién mensual, realizandose solo con la mera apreciacion del
docente pudiendo arrojar una valoracion muy sesgada del rendimiento
académico del alumno. Este tipo de situaciones comunes hacian de la
evaluacion una actividad, en términos estadisticos, poco valida y confiable.
Razon por la cual, en el actual modelo educativo, se hace énfasis en el empleo
de instrumentos objetivos de medicion, para dejar evidencia del proceso
evaluativo, también para evitar inferencias, por parte del profesor, de lo que los
estudiantes saben en relacién a los aprendizajes esperados. Por consiguiente
Maki (2010), afirma que:

La evaluacion formativa busca evidencia del aprendizaje a lo largo de la

progresion de los alumnos, asi como la evaluacién sumativa lo hace al

final de sus estudios; de tal forma se registra el progreso de los alumnos
hacia el logro del nivel de aprendizaje propio de los programas y de la

institucion académica. Después de cierto niumero de cursos/créditos y

experiencias educativas, o del puntaje del indice en que los alumnos

deben de ser capaces de dominar ciertas habilidades o maneras de
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comportarse, los métodos de evaluacion proveen de evidencia sobre que

tan bien estan aprendiendo los alumnos (p. 159).

Por ello “el sistema, disefiado conforme a la filosofia ECTS (European
Credit Transfer System), convierte al ‘crédito’ en la unidad basica de
planificacion, de actuacion y de evaluacion” (Riesco, 2008, p. 80). Aungque, en
este sistema, el énfasis se haga en la aplicacién de instrumentos objetivos de
medicion, no deberd dejarse por un lado la aplicacion de métodos cualitativos,
ya que ambos se complementan. ElI método objetivo de evaluacion pone su
énfasis en lo numérico, que hace las veces de indice de desempefio sujeto a
interpretacion bajo cierto criterio, como por ejemplo, nimero de respuestas
correctas versus respuestas incorrectas.

Los métodos cualitativos, en el ciclo escolar anterior y en el actual, no han
sido mencionados por la autoridad educativa como prioridad a aplicar. Ni
siquiera su aplicacion se ha marcado como obligatoria a los docentes. Este tipo
de métodos se basa en la interpretacion que hace el observador en la medicion
de una competencia, ya sea registrando la conducta de un grupo o el
desempeiio individual en una simulacion, como por ejemplo, en la expresion
corporal en un baile o en la ejecucion de la habilidad social (inteligencia social)
con sus compafieros, tomada como competencia para la vida.

También permiten que el evaluador estime dimensiones mas amplias del
aprendizaje o desarrollo de las competencias para la vida, pues posibilita, como
en el caso de la habilidad social, observar que tanto traslada su aprendizaje a
sus conductas visibles de interaccion, asi en sus acciones, como en sus
reacciones con sus compafieros de aula. Dado que el desempefio de los
alumnos se traduce en ser competentes o estar en proceso de lograr la
competencia, es muy importante que el docente conforme bien su propio método
de evaluacion.

Esto implica que debe seleccionar una bateria de métodos evaluatorios
directos e indirectos a aplicar al desempefio del alumno durante todo el ciclo
escolar; pues a final de cuentas, el logro de competencia del alumno para el

docente, para los padres de familia, para los alumnos y para el Sistema
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Educativo Estatal (SEE) seré lo que el profesor obtenga numéricamente con su
meétodo de evaluacion.

Los métodos directos de evaluacidén son idéneos para que los estudiantes
demuestren lo que han aprendido o para evaluar los productos que han
realizado en lo individual o en equipo, bien pueden ser los proyectos obligados
gue se solicitan a lo largo del ciclo escolar. Con estos instrumentos se puede
establecer que tan bien trabajan los estudiantes en el sentido del ajuste de su
trabajo en relacion a los estandares educativos. El docente debera tomar en
cuenta el contexto del alumno y asi “tendra mas posibilidades para disefar
tareas comprensivas y llena de significado para los alumnos. Tareas coherentes
gue pueden estar inscritas que se viven como problematicas o en los proyectos
de trabajo” (Garcia-Vera, 1989, p. 41).

Solo por citar algunos ejemplos se menciona la evaluacion de:
actuaciones, investigaciones o exploraciones académicas, participacion del
alumno en resolucion de problemas en equipo, respuestas a preguntas sobre
uno o varios topicos aglutinados. Algunos instrumentos que pueden emplearse
son: las pruebas objetivas, de ensayo o por temas, portafolio, diario de campo,
simuladores escritos, pruebas estandarizadas, reportes de sesion, proyectos,
monografias, ensayos, rubricas, reportes, mapa conceptual, mapa mental,
registros anecddticos, participacion pertinente, exposicion oral, demostraciones,
sociograma, listas de verificacion (cotejo), entre otros. No todo se puede evaluar
con un solo instrumento. En ese sentido Brailovsky (s.f.), recomienda que “en
cuanto a como se evalla, la respuesta depende del instrumento que aparezca
como mas apropiado y congruente con las estrategias pedagdgicas utilizadas y
con lo que se desea medir” (p. 107).

Lopez-Escribano, Elosua, Gbémez-Veiga y Garcia-Madruga (2013),
afirman que en la evaluacion de la competencia lectora, no es facil medir la
comprension lectora con una sola prueba, ya que éstas varian en el tipo de
tareas empleadas y las demandas cognitivas requeridas. En ese sentido, hay
instrumentos que se aplican de manera colectiva y otros de manera individual.

Dentro de los primeros se cita a Diagnostic Assesment of Reading
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Comprehension [DARC] (Francis et al., 2006), Evaluation of Reading Processes
for Children —Revisited Edition [PROLEC-R] (Cuetos, Rodriguez, Ruano y
Arribas, 2007), Orthographic Choice Task [OCT] (Lopez-Highes, Mayoral y
Villoria, 2002), Rapid World Segmentation Task [RWS] (Brathen, Lia, Andreasse
y Olaussen, 2009). Los instrumentos aplicados en forma individual son The Brief
Intelligence Tests [KBIT] (Kaufman y Kaufman, 2001), Reading Spam Test [RST]
(Daneman y Carpenter, 1980), Rapid Automatized naming of Letters [RAN-L]
(Wolf y Dencka, 2005) y PROLEC-R (Cuetos et al. 2007).

Por otra parte, los métodos indirectos son Utiles para captar la percepcion
del estudiante sobre su aprendizaje y la eficiencia de los docentes en guiarlos en
la construccion del conocimiento y desarrollo de sus competencias para la vida,
asi como el apoyo de la institucion educativa en cuanto a las politicas y practicas
educativas y el ambiente de apoyo al aprendizaje. Es asi que Aguerrondo
(2009) opina que “hoy sabemos que el alumno no es un objeto de ensefianza
sino un sujeto de aprendizaje, y también sabemos que ‘ensenar’ es organizar
experiencias de aprendizaje para que el alumno avance en su proceso de
construccion del objeto de aprendizaje” (parr. 3).

Este tipo de métodos dan a conocer al docente informacion util para
comprender, segun el estandar educativo, el grado de competencia adquirido
por el alumno o indice de rendimiento académico. Sin embargo, este tipo de
método no se recomienda que sea empleado solo, ya que no aporta evidencias
suficientes del desempefio del alumno, por el contrario, se corre el riesgo de
obtener resultados sesgados, dado que el alumno puede sobrevaluar su
desempeiio o infravalorarlo, en el sentido de la competencia adquirida o sobre
su indice de rendimiento académico. Algunos instrumentos comprendidos en
esta clase son: la autoevaluacion, la coevaluacion, la heteroevaluacion,
cuestionarios, inventarios, entrevistas, encuestas, las escalas de percepcion

Likert, entre otros.
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6.2. Métodos de evaluacién basados en la tecnologia

La produccion excesiva de informacion y el transporte de la misma

mediante los sistemas de informacién a través del mundo a velocidades

sin precedentes, exige del ser humano una mayor capacidad de

adaptacion al medio, reflejada en la autonomia requerida para llevar a

cabo los procesos que hacen parte de la cotidianidad. Exige autonomia

en el trabajo, autonomia para pensar y, en el marco de la educacion,

autonomia para aprender (Salas, 2005, p. 27).

Actualmente en lo que se refiere a la educacion basica (nivel primaria), se
observa una profunda escision entre los alumnos y los docentes en cuanto a la
competencia del manejo de las TIC. El efecto de la globalizacion se palpa sobre
todo en las formas de evaluacion tradicionales que ya han dejado de responder
al tipo de alumno de educacion basica que hoy en dia guian los docentes. En
ese sentido se afirma que en los sujetos de educacion:

Los comportamientos estudiantiles responden a lo que genéricamente se

podria denominar el homo videns, un individuo formado por la imagen, de

manera que forma, movimiento y color son los “medios” en los que se
desarrolla el pensamiento; aun los procesos de abstraccion estan

mediados, inducidos y soportados por tales medios (Diaz Barriga, 2005,

parr. 6).

Los alumnos han crecido al paso del desarrollo tecnologico, siendo para
ellos normal el corto ciclo de vida de este tipo de productos que convierte en
obsoletas las novedades. De tal manera la aplicacion tecnoldgica que ahora
puede resultar innovadora, en un promedio de 6 meses sera superada por otra
mejor o distinta de mayor eficiencia. Por ello, Argudin (s.f.), comenta que la
planeacion debe de ser congruente “con las caracteristicas de la sociedad de la
informacion, como por ejemplo, el desarrollo y promocion de las nuevas
tecnologias, las cuales en la actualidad amplian las fronteras y transfiguran ya el
proceso de ensefianza-aprendizaje” (parr. 4). Ante este nuevo entorno tan

cambiante, la educacidén se encuentra presionada por una “necesidad social de
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establecer su rentabilidad cientifica y econdmica. En este contexto, la
incorporacion de nuevos formatos como el que implica la incorporacion del
concepto de competencia ha tomado mucha fuerza” (De Pablos, 2010, parr. 1).

En la opinibn de Moya (2009), “las nuevas tecnologias representan
oportunidades beneficiosas para llevar a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje, para diversificar sus modos de ejecucion y adecuar el conocimiento
con la realidad con los intereses y propositos de los alumnos” (p. 2). En ese
sentido, Area (2008) comenta que “lo que esta ocurriendo actualmente es que...
las funciones didacticas que los profesores otorgan a estos materiales y el tipo
de tareas demandadas a los estudiantes no representan una renovacion
pedagdgica relevante” (p. 4).

A pesar de ello las herramientas tecnoldgicas estan impactando no solo la
manera como el estudiante aprende, sino las propuestas de forma de evaluacion
a aplicar, para medir el desarrollo de las competencias. Por ello, en el contexto
educativo dado, desde el punto de vista de Carabantes, Carrasco y Alves,
(2005), debe tomarse en cuenta que “la innovacion desarrolla un papel
fundamental en todos los niveles educativos... esta intimamente relacionada con
la ensefianza virtual, siendo una de las formas basicas para su realizacion la
incorporacion de sistemas de informacion, herramientas de comunicacion y
elementos multimedia” (p. 106).

De esta manera, en gran medida, la cultura escrita ahora se esta
produciendo de manera digital, pues tiene mayor movilidad y se ajusta casi de
manera inmediata a los cambios que se generan en el entendimiento de las
cosas Y situaciones del mundo globalizado en que formamos parte. Situacion
gue es dificil de atender con prontitud en los libros de texto gratuitos, por el
tiempo que lleva su proceso de conformacion, lo que repercute en los contenidos
gue el docente comparte con los alumnos que de si ya aprenden de la
informacion que les ofrecen las TIC.

Tomando en cuenta que ahora la informacion tiene un ciclo de vida muy
corto, Cano (2008) establece que los disefilos por competencias lo que

pretenden es que “las personas desarrollen capacidades amplias, que les
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permitan aprender, y desaprender, a lo largo de toda su vida para adecuarse a
situaciones cambiantes” (p. 2). En ese sentido, es vital el cambio de mentalidad
del docente, en cuanto a que venza su resistencia de aprender a utilizar las TIC.
Por ello, De la Cruz (2003) afirma que, “el cambio de mentalidad es un proceso
lento, dificil y costoso. Todo cambio exige querer..., saber... y poder. Tres
palabras bastan, motivacion, formacion y posibilidad” (p. 193). Por su parte, el
comentario de Marsal, Calzada y Vianello (2008) resulta vital para alumnos y
docentes, al no perder de vista que “para que el aprendizaje en entornos
virtuales resulte realmente significativo, deben darse dos condiciones basicas:
disponer de competencias relacionadas con la alfabetizacion en informacion vy,
en especial, disponer de criterios adecuados para evaluar contenidos digitales”
(parr. 1).

Con relacion a la inclusion de las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, Cabrero (2006) afirma que, “una ensefianza que movilice diversos
medios, es decir diferentes posibilidades de codificar la realidad, tiene
caracteristicas potenciales de convertirse en una ensefianza de calidad” (p. 16).
Por ello, Esteve (2009) se refiere a que en la educacion, “estos entornos
generan un espacio idéneo para la construccion compartida del conocimiento...
estdn siendo una herramienta imprescindible para compartir materiales y
recursos, y realizar de forma colaborativa trabajos y experiencias de
investigacion, con independencia de la distancia y el tiempo” (p. 65). Su empleo
es ideal para aplicar la evaluacion, razon por la cual Verdejo (2008) establece
gue desde esta Optica la competencia se demuestra en la accién o ejecucion,
por lo que para su evaluacion habra de contarse con con variables observables y
criterios concretos de valoracion.

En la actualidad estas herramientas no son requeridas por los planes y
programas oficiales, lo que va dejando en un atraso a la educacién basica
comparado con otros paises que han incorporado la tecnologia a la educacion,
por ejemplo, los Estados Unidos de América, Inglaterra, Japon, etc. Por el
existente analfabetismo tecnolégico en México “se ha fomentado el uso de las

TIC en administrativos, docentes y alumnos, considerando que estas
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herramientas pueden actuar por si solas, en un error frecuente que se ha
reproducido en los distintos niveles educativos” (Lopez, 2010, p. 69).

Mientras en Baja California, a falta de productos tecnoldgicos educativos
y materiales oficiales, Lideres Innovadores Digitales (LIA), dentro de su sistema
Club LIA Digital, ofrece libros digitales interactivos de contenidos tecnoldgicos a
escuelas de nivel primaria (Tijuana Informativo, 2013), en los Estados Unidos de
América, trabajan en el desarrollo de los Personal Learning Environment (PLE).
Por ejemplo, una alumna del grado 7° (que equivale aproximadamente a uno de
6° de primaria en México), conform6 uno intituldndolo A personal tour by a 7th
grade science student, utilizando las herramientas de: Youtube; una péagina
académica institucional; una pagina web enlazada a su cuenta de Google Docs;
redes sociales (como Facebook), asi como varias paginas web; motores de
bdsqueda de informacion; blogs; Evernote; correo electronico y Skype. Al final,
busco la forma de integrarlo en una pagina web personal (Mr. H's y Drexler,
2009).

Es en el contexto del ejemplo que Adell y Castafieda (2010) afirman que
el PLE no se trata de un sistema tecnolégico “llamado a sustituir o complementar
los actualmente existentes, sino de un nuevo enfoque sobre como podemos
utilizar las tecnologias de la informacidén y la comunicacion en el aprendizaje
tanto en la formacion inicial como a lo largo del ciclo vital” (p. 1).

En base a los Estandares Curriculares y aprendizajes esperados que
marca la SEP (2011), en el Plan de Estudios 2011. Educacion Basica, se
advierte que la misma secretaria y el SEE no apoyan a las escuelas de Baja
California y del resto de México (por parte de la primera) a cumplir con lo exigido
por los estandares de habilidades digitales, que a la letra indica:

Los Estandares Curriculares de Habilidades Digitales presentan la vision
de una poblacion que utiliza medios y entornos digitales para comunicar ideas e
informacion, e interactuar con otros. Implica la comprensién de conceptos,
sistemas y funcionamiento de las TIC; es decir, utilizar herramientas digitales

para resolver distintos tipos de problemas.
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Se organizan a partir de seis campos:
Creatividad e innovacion.
Comunicacion y colaboracion.
Investigacion y manejo de informacién.

1
2
3
4. Pensamiento critico, solucion de problemas y toma de decisiones.
5 Ciudadania digital.

6

Funcionamiento y conceptos de las TIC.

7. Instituto Manresa

En el ciclo escolar 2012-2013, los alumnos de primaria obtuvieron un promedio
general de 9.04 versus el ciclo escolar anterior (2011-2012), en el cual
promediaron 8.93 puntos en la escala de 10. Cuarto de primaria promedio 8.45,
mientras el resto de los grados lograron arriba de 9. Aunque los puntajes
obtenidos por los alumnos son altos, como centro escolar el colectivo docente,
padres de familia y en general la comunidad escolar quieren elevarlos aun mas,
pues siempre hay lugar para la mejora continua en todas las dimensiones
(pedagogica curricular, organizativa, administrativa, de participacion social). Los
controles sobre el correcto funcionamiento no deben relajarse, por el contrario,
deben seguir aplicandose con constancia para poder lograr puntajes superiores
a los ya obtenidos. No obstante, por ser una escuela de sostenimiento
particular, al Instituto Manresa no se le permite participar en el Programa
Escuelas de Calidad (programa oficial), pero si ha podido seguir los controles de

dicho programa, como medio de mejora.

7.1. Andlisis del contexto escolar

El Instituto Manresa es una institucion que nacio6 en el ciclo escolar 2006-2007,

contando solamente con un grupo de primer grado de primaria. Esta ubicado en
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la colonia Independencia de la ciudad de Tijuana, en una zona tranquila, que
cuenta con todos los servicios publicos. Es una institucion privada incorporada
al Secretaria de Educacién y Bienestar Social. Su matricula se conforma con
alumnos de clase media, media baja.

En el ciclo escolar (2012-2013), la institucién cumplia con la infraestructura
fisica de primero a sexto de primaria, pero solo abrié los grados de primero a
quinto de primaria, contando con un grupo por grado. En primero de primaria
cursaron cinco nifias y un nifio. El grupo de segundo de primaria se conformé
por tres nifios y dos niflas. Tercero de primaria estuvo constituido por cinco
nifios y tres niflas. Cuarto de primaria se formd por cuatro nifios y tres nifas.
Quinto de primaria se contdé con tres nifios y seis nifias. La poblacién total
escolar ascendi6 a 35 estudiantes.

El plantel esta ubicado en la planta baja del instituto, cuenta con 6 aulas
amplias, iluminadas y debidamente equipadas con mesa bancos y pizarrones
para su uso cotidiano. De igual manera cuenta con camaras de vigilancia
distribuidas por todas las aulas y areas comunes, excepto los bafios. Se cuenta
también con una biblioteca escolar con 200 libros aproximadamente (adicional a
las bibliotecas dentro de cada aula). Los libros son de diversos tipos, mismos
gue estan disponibles para la lectura de los alumnos. Hay una sala para los
maestros, en la cual se encuentra el material didactico necesario. En ella se
realizan las reuniones mensuales de Consejo Técnico Consultivo (CTC).
Asimismo, tiene una area de bafos de nifias, conformada por 5 excusados y dos
lavamanos. El area de bafios de nifios cuenta con 4 excusados y 3 mingitorios.
El edificio también tiene con una direccién escolar, un patio civico equipado con
canastas de basquetbol y porterias de fatbol. ElI mismo patio se utiliza para el
recreo de los alumnos. Adicionalmente se cuenta con un salén de usos
multiples con cupo para 120 personas.

El personal docente del Instituto fue conformado por nueve docentes
titulados, es decir, un profesor y ocho profesoras, que tuvieron las siguientes
funciones: Un profesor titular para cada grado de primero a quinto de primaria,

ademas de dos profesoras que se encargaron de impartir las materias extras de
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inglés. De igual forma, la escuela cont6 con una profesora de educacion fisica y
una mas de educacion artistica. Las funciones que desarrollaron, fueron
indispensables para el desarrollo integral de las competencias de los alumnos
propuestas por los planes y programas de estudio adn vigentes. De igual
manera, contd con el apoyo de un intendente, encargado del mantenimiento y la
limpieza del edificio escolar. Fuera del horario de clase, se impartieron las
clases optativas de “pintura artistica” y de “futbol”, de 2:40 p.m. a 3:40 p.m., por

profesores externos.

7.2. Autoevaluacion

El aspecto al que se le pone mayor importancia en el Instituto Manresa es al
area académica, pues se entiende como la parte que define la esencia del
guehacer, tanto del docente, como del alumno y los padres de familia. De
manera indirecta, también del personal administrativo, ya que sirve de apoyo
para asegurar el buen funcionamiento de la institucion en el cumplimiento de la
parte académica, colaborando en ese sentido a que el desempefio del alumno
gue se vea visto reflejado en los puntajes logrados. Es un camino que no ha
resultado sencillo andar, pues en ocasiones los padres de familia expresan que
se cansan del apoyo que deben dar a sus hijos en casa, tomando en cuenta que
cuando se encuentran en la misma ya han terminado su jornada laboral y por
ello su nivel de energia no es el éptimo, ni tampoco su tolerancia, a pesar de

ello el logro académico ha sido constante en los alumnos del instituto.
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Tabla 1. Historico de puntajes de la Prueba Enlace de los grados 3° a 5° de
primaria, de Espafiol, en los ciclos escolares 2010-2011, 2011-2012 y 2012-
2013.

Grado 2010-2011 2011-2012 2012-2013

3 684 Escuela 663 Escuela 635 Escuela
624 Baja California | 589 Baja California
640 México 597 México

4 619 Escuela 679 Escuela 568 Escuela
626 Baja California | 609 Baja California
635 México 617 México

5 Sin grupo 691 Escuela 680 Escuela
606 Baja California | 602 Baja California
603 México 609 México

En Espafiol, tercero y quinto de primaria superan, en el ciclo escolar
anterior y en el presente, a la media de los alumnos del estado de Baja
California, asi como de igual manera, a la media nacional. Cuarto de primaria en
el actual ciclo escolar no lo logro, entendiéndose que esta en el proceso de

lograrlo para el siguiente afo.

Tabla 2. Historico de puntajes de la Prueba Enlace de los grados 3° a 5° de
primaria, de Matematicas, en los ciclos escolares 2010-2011, 2011-2012 y 2012-

2013.
Grado 2010-2011 2011-2012 2012-2013

3 643 Escuela 629 Escuela 682 Escuela
600 Baja California | 627 Baja California
612 México 634 México

4 619 Escuela 629 Escuela 598 Escuela
616 Baja California | 618 Baja California
620 México 625 México

5 Sin grupo 718 Escuela 745 Escuela
608 Baja California | 615 Baja California
603 México 621 México

En Matematicas, tercero y quinto de primaria superan, tanto en el ciclo
escolar anterior, como en el presente, a la media de los alumnos del estado de
Baja California, asi como de igual manera, a la media nacional. Cuarto de
primaria en el actual ciclo escolar tuvo un decremento de 1.25 puntos, a causa

del poco interés de los padres en participar en tareas.
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Tabla 3. Histérico de promedio general de aprovechamiento, de los grados 3° a
5° de primaria, en los ciclos escolares 2011-2012 y 2012-2013.

Grado 2011-2012 2012-2013
1 9.03 9.27
2 8.02 9.10
3 8.04 9.03
4 9.70 8.45
5 9.16 9.36
6 9.63 Sin grupo
Promedio Escolar 8.93 9.04

Los promedios generales de los grupos, a lo largo de los 2 ciclos
escolares, van de 8 a 9, es decir, los grupos no presentan problemas de rezago
educativo.

En base al historico, se observa que el promedio escolar general del afio
anterior se situé en 8.93. En el actual se dio un incremento de 0.31 décimas,

situandose en 9.24, lo que representa un avance.

Tabla 4. Valuacion anual del Ciclo Escolar 2012-2013, por materia y grado, de
1° a 5° de primaria, incluyendo promedio grupal, promedio generales y promedio
general por materias.

Promedio
general
por
Materia/Grado 10 20 30 40 50 materia
Espafiol 9 9 8.6 8 9.6 8.84
Matematicas 9.1 9 8.6 8 9.1 8.76
Exploracion de la 9 9.2
Naturaleza ' 9.10
C.N. 8.9 8.3 9.3 8.9
Estudio de la 8.8 8.8
Entidad )
Geografia 8.1 8.9 8.50
Historia 8.1 9.2 8.65
Formac[én Civica
y Etica 9.2 9.1 9.1 7.9 9.1 8.88
Educ. Fisica 95 9 95 95 9.8 9.46
Educ. Artistica 9.8 9.3 9.7 9.7 9.9 9.68
PROMEDIO
GENERAL 9.27 9.10 9.03 8.45 9.36 9.04
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En el ciclo escolar 2012-2013, los grupos obtuvieron un rendimiento en
sus materias de 8.1 puntos a 9.9. De igual forma, establecieron un promedio
general que va del 8.45 al 9.36. Este nivel de logro se alcanza dado que los
alumnos reportan sentirse seguros en la escuela. También mencionan que sus
profesoras son exigentes pero calidas.

Antes las planificaciones, para asegurar el cumplimiento de los planes y
programas, eran semanales. Con la RIEB, en el ciclo escolar 2012-2013 son por
proyectos. Suelen ser quincenales, aunque a veces el proyecto puede
extenderse hasta por tres semanas. Las planeaciones cumplen con los
siguientes puntos: fecha, asignatura, firma del director, profesora, bloque grado,
ambito, eje, proyecto, competencias a desarrollar, recursos didacticos,
aprendizajes esperados, producto, aspectos a evaluar; secuencia didactica:
inicio, desarrollo y cierre.

En cuanto a la Dimension Pedagogico-curricular, en el Instituto se lleva a
cabo un proceso educativo que no considera como separados el de ensefianza y
aprendizaje. Para tal efecto, se ensefian los contenidos que exigen los planes y
programas, de igual manera, se ofrece una formacion axiolégica a lo largo del
ciclo escolar, tanto como materia, como de forma transversal, poniendo énfasis
en situaciones de aprendizaje que reflejen la cotidianeidad del alumno. Las
relaciones de la direccion con el colectivo con afables. Lo mismo se observa
entre el personal administrativo, en relacion al colectivo y al director.

Lo anterior permite que el proceso educativo fluya sin problema alguno, lo
gue hace mas sencillo el aprendizaje del alumno, por percibir un ambiente de
tranquilidad en su escuela. Adicionalmente se evita que el docente realice
actividades ajenas a lo académico con su grupo. La Unica ocasién en que eso
puede suceder es cuando el SEE, los cita para capacitacion. En esa tesitura, los
Consejos Técnicos Consultivos (CTC), en su mayoria, se realizan fuera del
horario de clase, para no suspender perder el dia clase.

Los elementos que el docente toma en cuenta en su evaluacién son, el
empefio del alumno en comprender el tema, el grado de dominio del mismo,

examenes, trabajos, proyectos, actividades desarrolladas en clase, cumplimiento
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de tareas, participacion en clase, su actitud y aptitud en relaciébn a los
temas/competencias a trabajar entre otros mas. De manera adicional al método
de evaluacion, el acierto académico logrado por los docentes con sus alumnos,
se debe que ademas realizan un acompafiamiento con ellos, asi como la
estrecha relacién que tienen con los padres de familia.

Ademas, para asegurar que el proceso educativo tenga un buen
desenlace, el director realiza una revisién constante y permanente de la relacion
de las secuencias didacticas junto con el avance que se aprecia en los libros del
alumno, asi como con las libretas de trabajo. Un factor peso para el logro del
éxito educativo, ha sido la forma comprometida del docente en el apoyo
educativo hacia el alumno.

Las instalaciones facilitan el buen desempefio del alumno, ya que son
confortables. En general las dimensiones de las aulas son de 40 metros?
aproximadamente. Cuentan con material didactico abundante, relacionado con
los temas de revision, unos hechos por los alumnos y otros son comprados. Los
alumnos realizan proyectos y actividades diversas relacionadas con el tema
especifico que estén revisando. Usan también el Internet (disponible dentro de
la institucion) para trabajar en paginas electrénicas con contenidos que apoyan
al programa educativo oficial.

La planeacion semanal se realiza observando, complementando y
ampliando los planes y programas de estudio impuestos por el SEE, tomando en
cuenta la asignatura a cubrir, los libros pertinentes, el bloque asignado en
tiempo, grado, ambito, eje, proyecto, competencias a desarrollar, recursos
didacticos, aprendizajes esperados, producto, aspectos a evaluar; secuencia
didactica: inicio, desarrollo y cierre, asi como los temas transversales.

En relacion a la Dimensién Organizativa, al inicio del ciclo escolar el
colectivo se pone de acuerdo en un rol de elaboraciéon de frisos, asi como de
guardias de recepcion de alumnos, entrega y recreo. Al inicio del ciclo escolar,
se hace una junta general en donde los padres de familia leen y firman el
reglamento que va a regir durante el ciclo. Para los eventos civicos, proyectos y

visitas de campo, se reparten responsabilidades en equipos que se arman
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especificamente para esa tarea. Por lo regular los conforman los profesores,
personal de administracion, algunos padres de familia y en ocasiones el director.

Lo anterior se realiza, segun la competencia que cada quien tenga en
relacién al evento a realizar, tratando de tener un equipo de mayor eficacia y
eficiencia en su funcionamiento y no solo armar equipos permanentes solo por
tenerlos. En cuanto al CTC, éste se reunié 10 veces durante el ciclo escolar
2012-2013, tal y como se indica en la circular que norma su periodicidad de
reuniones. En realidad por ser una escuela pequefia, los problemas se
resuelven dia a dia, sin necesidad de esperar a la celebracion del CTC; aunque
hay algunos temas que si requieren ser resueltos en ellos, como por ejemplo,
aquellos que involucren capacitacion o planeacion estratégica donde se vea
involucrado todo el colectivo.

Tratandose de la Dimension Administrativa, el director no tiene injerencia
en la administracion de los recursos materiales (capital de trabajo), mas si lo
solicita, el departamento administrativo esta obligado a proporcionar los recursos
gue él exija, para ser aplicados de manera directa o indirecta a las actividades
académicas. Este departamento lleva a cabo todas las tareas relacionadas al
buen manejo de los recursos (finanzas, actividades contables diversas, por
ejemplo el manejo de nébmina). También guarda el control de todo lo relacionado
con los derechos de cobranza, derivado de los servicios educativos por lo que
los padres contratan al instituto, observando siempre las disposiciones legales
gue le obligan.

Sobre la Dimension de Participacion Social, puede abundarse que en
cada ciclo escolar, los padres de familia externan que no disponen de mucho
tiempo para ser incluidos en programas que tienen que ver con esta dimension,
ya que por lo regular ambos padres trabajan para sacar adelante a su familia, sin
embargo, si se ha logrado que participen en actividades académicas de apoyo
(PNL, investigaciones de campo, eventos artisticos, etc.). Con relacion a la
inspeccion de la zona escolar a la que pertenece (XLII), siempre se le ha
apoyado, colaborando en lo cursos 0 en especie ya que Su presupuesto es

limitado, tanto para la contratacion de capacitadores, como para la compra de
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insumos. En ese sentido, en el ciclo escolar 2012-2013 se apoy6 con algunos
vivieres (en cantidad modesta) destinados al colectivo de la zona que tomo los
cursos de capacitacion que obliga el SEE.

7.3. Vision, misién y valores

7.3.1. Visidn

Somos una escuela de tipo humanista integral comprometida con la educacion.
Va mas alla de los requerimientos de los planes y programas oficiales de la SEP
y del SEE; a la vez que ofrece a sus estudiantes las herramientas necesarias que
los ayuden a enfrentar situaciones de cualquier indole en su vida futura,
proporcionandoles las condiciones Optimas en instalaciones, profesorado,
material educativo y tecnologias de la educacion, estimulando en ese contexto
los aprendizajes significativos de sus alumnos, formandose desde una
perspectiva humanista integral.

Se nos reconoce como una escuela calida en la cual los alumnos
desarrollan su potencial a través de los valores que se manejan en cada clase,
dinamica, actividad y tema a desarrollar sin dejar a un lado los aprendizajes

esperados que establecen para cada grupo.

7.3.2. Mision

En el Instituto Manresa nos comprometemos a formar alumnos auténomos,
independientes, con herramientas que los haga sentirse capaces de enfrentar
situaciones de cualquier indole en su vida futura. Se educa a nivel preescolar y
primaria desde una perspectiva humanista integral, en un contexto bicultural y

bilingtie (espafol-inglés), brindando un espacio educativo digno y afectivo para
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qgue ellos logren actualizar sus potencialidades en cuanto a su educacion se
refiere, involucrando a los padres en la tarea educativa.

Algo que distingue al Instituto Manresa son los grupos pequefios (N0 mas
de 15 alumnos por grupo), lo que permite brindar al educando una atencion
personalizada que se refleja en un alto desempefio académico, dando como
resultado altos promedios de aprovechamiento en Enlace, asignaturas y otras

convocatorias.

7.3.3. Valores

Nuestra manera de proceder en la educacion, se nutre enseflando a nuestros
alumnos el respeto a si mismo y a los otros, en un mundo que ve a la persona
como objeto. Se les instruye en ser tolerantes hacia lo diferente, en un entorno
habitado por muchas culturas y subculturas. Practican la justicia, como criterio
minimo restablecedor de la dignidad humana; asi como la honestidad frente al
cinismo, hipocresia y manipulacion. Se les inculca a ser responsables de sus
acciones, ante si mismo y ante los demas, en un mundo donde la persona exalta
sus derechos y permanece indiferente a sus obligaciones. Todo para que
puedan ejercer un liderazgo, como estilo de vida que integre estos valores en su
corazon. Ademas que como docentes se adoptan diferentes roles que se
requieren en el ciclo escolar durante su practica, con el fin de apoyar y orientar a
sus alumnos no solamente en la educacion formal. Esto los convierte en

elementos valiosos para seguir con la tarea diaria como escuela.

7.4. Objetivos, estrategias, metas e indicadores

El Instituto Manresa es una escuela de sostenimiento privado con
reconocimiento de validez oficial por parte de la Secretaria de Educacion y

Bienestar Social (misma que forma parte del SEE). En consecuencia, se integra
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Por ello, queda obligada a

seguir las indicaciones educativas emitidas por la SEP para garantizar el

cumplimiento cabal de los planes y programas de estudio. En ese sentido, la

estrategia educativa que el Instituto Manresa ha seguido para garantizar el

cumplimiento del correcto desarrollo de la competencia lectora de sus alumnos,

es la que a continuacion se presenta.

Tabla 5. Concentrado de objetivos, estrategias, metas de los ciclos escolares 2011-
2012 y 2012-2013 e indicadores, para las dimensiones pedagdgica curricular,
organizativa, administrativa y la de participacion social.

Dimensiones

Objetivos

Estrategias

Pedagogica
curricular.

Desarrollar la
competencia
de la lecto-
escritura, asi
como la
comprensién
lectora,
aplicando el
PNLy la
estrategia
11+5, para
que los
alumnos
puedan
aprender en
forma eficaz
y eficiente;
pudiendo
extrapolar
esta
habilidad, al
aprendizaje
de aquellas
materias que
tengan que
ver con
mateméticas.

Realizar
actividades
relativas a la
lectura en
biblioteca.
Como actividad
transversal
pedir a los
alumnos que
den cuenta de
lo leido.

Leer 1 paquete
de 10 libros de
biblioteca, en
casa, por
alumno;
durante el ciclo
escolar.

Metas Metas Indicadores
2011-2012. 2012-2013.
Implementar 1 | Implementar 1 | Una actividad de
actividad al actividad al lectura mensual
mes de lectura | mes de lectura | durante 10
durante el en el aula, meses [/ libros
presente ciclo | durante el leidos en el ciclo
escolar. presente ciclo escolar= X
escolar.
Preguntar al
Preguntar al
menos 1 vez Respuestas
L menos 1 vez
diario, a cada acertadas del

alumno, sobre
lo leido en
clase, en
todas las
materias del
dia.

diario, a cada
alumno, sobre
lo leido en
clase, en todas
las materias del
dia.

alumno sobre lo
leido en clase /
cantidad de
preguntas
realizadas= X

Leer 1 libro al
mes, en casa
por alumno.

Leer 1 libro al
mes, en casa
por alumno.

Libros leidos en
casa, por mes,
por alumnos de
2do a 6to de
primaria. / 10
libros meta= X

Continua...
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Organizativa.

Responsabiliza
r a algunos
docentes del
proceso de
capacitacion
del colectivo, a
través de
revision de
contenidos
escogidos por
el CTC, en
relacion al
tema de
evaluacion,
segun la RIEB,
para ser mas
eficientes y
efectivos en
determinar la
competencia
lograda o en
proceso del
alumno.

Hacer lecturas
de andlisis de
articulos y
reportes.
También del
desempefio
docente en
cuanto a
evaluacion y
dominio de
competencias.
Solicitar 3
capacitaciones
(Club Lia,
Editorial Castillo
y Houghton
Miffling) de
contenidos y
evaluacion.
Aprender a
manejar el nuevo
programa de
Club Lia, ylos
productos de
Editorial Castillo
y Houghton
Miffling.

Realizar un par
de lecturas vy
discutirlas en
CTC, al menos
3 veces durante
el ciclo escolar
(noviembre,
marzo y junio).

Realizar un par
de lecturas sobre
evaluacion y
discutirlas en
CTC, al menos 3
veces durante el
ciclo escolar
(noviembre,
marzo y junio).

Lecturas
discutidas en los
tres CTC /
lecturas

distribuidas= X

Implementar 3
capacitaciones

al colectivo
docente,
durante el

primer bimestre
del ciclo escolar
vigente.

Implementar 3
capacitaciones al
colectivo
docente, sobre
los contenidos y
los instrumentos
de evaluacion,
durante el primer
bimestre del ciclo
escolar vigente.

Capacitaciones de
contenidos e
instrumentos  de
medicion /3
capacitaciones= X

Distribuir en el
colectivo
informacion
pertinente, para
discutirla en
CTC, en las 3
reuniones
(noviembre,
marzo y junio).

Distribuir en el
colectivo
informacion
pertinente, y los
€asos exitosos
de evaluacion,
para ser
discutida en
CTC, enlas 3
reuniones
(noviembre,
marzo y junio).

Sesiones de
discusién de los
casos exitosos de
evaluacion por
competencias / 3
sesiones del ciclo
escolar= X

Continua...
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Dar dos platicas

Dar dos platicas

Administrativa. - sobre las
sobre las . .
S:Qteii?:l:lezrireel ventaias del ventajas del Platicas dadas a
de los recursos em Iéo eficiente empleo eficiente | los docentes / 2
didacticos de Fl)os FeCUISOS de los formatos platicas durante el
o Platica de de reposicién de | ciclo escolar= X
mobiliario y AP (agosto y .
equipo sensibilizacién febrero) material (agosto
! sobre el empleo ' febrero).
relacionado al L P - y )
eficiente de Realizar
proceso de .
~ recursos, al formatos para | Reponer material
ensefianza- . ;
aprendizaje colectivo. m_e(_:hr _ la nuevo, en Ie_1
asi como Ial Elaborar eficiencia  del | misma cantidad
Do controles de empleo del | que el que Material
disminucion de s .
eficiencia material devuelve, solo entregado /
los gastos de . L )
operacion (tiempo/duracién) | entregado al | cuando el material
vigilando;l/ , del material colectivo formato justifique | repuesto= X
pidiendo entregado al durante el ciclo | el desgaste del
colectivo. escolar, de | que entrega el
cuentas de su .
Comprar material | manera docente.
correcta . "
L a proveedores sistematica.
utilizacién al — —
personal del que ofrezcan Solicitar al | Solicitar al
L mejores precios menos dos | menos dos o
instituto - L e Cotizaciones de
en relacién ala cotizaciones a | cotizaciones a
(docente calidad de los roveedores roveedores proveedores,
administrativo), mismos gntes de hacer gntes de hacer antes de cada
para asegurar ) compra de
una compra. | una compra. )
la b . material / 2
: : Tomar la més | Tomar la mas R
sobrevivencia . - cotizaciones
del instituto baja en | bajaen meta= X
' condiciones de | condiciones de
igualdad. igualdad.
Involucrar a los Obtener dos
Participacion padres de controles Obtener un Firmas en el
Social. familia en las mensuales de | control mensual
L control de lecturas
actividades de lecturas de lecturas,

lecto-escritura
y comprension
lectora de
nuestros
alumnos
(como
comunidad), a
través de
eventos
pertinetes,
para incidir
indirectamente
a que nuestros
alumnos
logren un
avance mas
rapido y
consistente en
cada una de
las areas.

Pedir controles
de lectura a
nuestros
alumnos
firmados por los
padres.

Premiar a
quienes
entreguen
controles.

firmados por los

firmados a diario

mensual/

cantidad de dias

padres de | por los padres de _
- al mes= X
nuestros familia.
alumnos.
Premiar
coniuntamente Reconocerles el
| " esfuerzo, a los
padres/hijos, de L
padres e hijos; Controles

forma veraz y
confiable a
quienes
entreguen
controles de
lectura.

gue entreguen
mas del 90% de
controles de
lectura firmados,
por los primeros.

entregados C

on

todas las firmas /

10 controles= X.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

Participantes

Alumnos de 1° a 5° de primaria del Instituto Manresa, del ciclo escolar 2012-
2013. Participaron los 36 alumnos, de los cuales 7 son de primer grado; 4 de

segundo; 8 de tercero; 8 de cuarto y 9 de quinto.

Instrumentos

Se utilizaron cinco instrumentos de Editorial Montenegro para cada grado, uno
por bimestre, disefiados para medir el desempefio del alumno en las tres
dimensiones de la competencia lectora, es decir, la velocidad lectora, la
comprension lectora y la fluidez lectora. Solo se midi6 la segunda. Por su
naturaleza no ofrecen indice de confiabilidad y validez.

La primera parte de cada instrumento pide los datos generales del alumno
y la fecha. Posteriormente aparece un texto para ser leido por el alumno e
inmediatamente después dos recuadros en la parte baja de la primera hoja, que
son para que el docente marque el rendimiento del alumno segun corresponda
en los parametros de velocidad de lectura y fluidez lectora. A la vuelta de la hoja
aparecen unas preguntas con sus respuestas de opcion multiple y un recuadro
con el parametro de desempefio de la comprension lectora para ser utilizado por
el docente.

En primero y segundo de primaria las preguntas de opcion multiple son
con imagenes etiquetadas por una palabra que las acompafia que describe la

imagen. A partir de tercero de primaria, las opciones multiples de respuesta son
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en palabra escrita. En el instrumento de quinto de primaria solo una pregunta da
opcion a respuesta directa, el resto de las respuestas son de opcién multiple (ver
anexos A, B, C, D, E).

Los parametros de desempefio del alumno o niveles de logro han sido
establecidos por la Secretaria de Educacion Puablica, mismos que recoge el

instrumento a emplear para medir las tres dimensiones mencionadas.

Tabla 6. Niveles de logro de velocidad lectora.

Mivel Nivel Nivel
Grado Escolar Requiere Se acerca al Estandar
) Avanzado
Apoyo estandar
Primerno ienor que 15 De 15a 34 De35a59 Mayor gue 59
Segundo Menor que 35 De 35 a 59 De 60 a 84 Mayor que 84
Tercero Menor qua 60 De 60 a 84 De 85 a99 Mayar gue 99
Mayor que
Cuarto Menor que 85 De 85 a 99 De 100 a 114 114
Menor que Mayor que
Quinto 100 De100a114 | Dall5a 129 124
Menor que Mayor que
Saxto 115 Dell5al2d | Del25al34 124
Tabla 7. Niveles de logro de fluidez lectora.
_Nivel Nivel ) Estandar Nivel
Requiere Apoyo Se acerca al estandar Avanzado

En este nivel el alumno
les capaz de leer solo
palabra por palabra,
len pocas ocasiones
puede leer dos o tres
palabras seguidas.
Presenta problemas
severos en cuanto al
ritmo, la continuidad y
la entonacion que
requiere el texto, lo
icual implica un
proceso de lectura en
el que se pierde la
lestructura sintactica
del texto.

En este nivel el alumno
les capaz de realizar una
lectura por lo general
de dos palabras
lagrupadas, en pocas
locasiones de tres o
cuatro palabras como
maximo. Eventualmente
ise puede presentar la
lectura palabra por
palabra. Presenta
dificultad con el ritmo y
la continuidad
indispensables para
realizar la lectura,
debido a que el
lagrupamiento de las
palabras se escucha
torpe y sin relacion con
contextos mas amplios
como oraciones o
parrafos.

En este nivel el alumno
les capaz de leer frases
pequenas. Presenta
ciertas dificultades en
icuanto al ritmo y la
continuidad debido a
lerrores en las pautas
ide puntuacion
indicadas en el texto
(no considera los
lsignos de puntuacion o
los adiciona), los
cuales, en la mayoria
de los casos, no
lafectan el sentido del
mismo porque se
conserva la sintaxis del
lautor. Ademas, la
mayor parte de la
lectura la realiza con
una entonacion
lapropiada presentando
lalguna omision
respecto a las
modulaciones
requeridas por el texto.

En este nivel el alumno
les capaz de leer
principalmente parrafos
u oraciones largas con
significado. Aunque se
pueden presentar
lalgunos pequenos
lerrores en cuanto al
ritmo y la continuidad
por no seguir las pautas
de puntuacion indicadas
en el texto, estos
lerrores no demeritan la
lestructura global del
mismo, ya que se
conserva la sintaxis del
lautor. En general, la
lectura se realiza con
una adecuada
lentonacion aplicando
las diversas
modulaciones que se
lexigen al interior del
texto.




Tabla 8. Niveles de logro de comprension lectora.

Nivel

Requiere Apoyo

Nivel

Se acerca al estandar

Estandar

Nivel
Avanzado

JAl recuperar la narracion el
alumno menciona fragmentos]
del relato, no necesariamente
los mas importante:
(senalados, con balazos, en lo:
otros  niveles). Su  relatol
constituye enunciados sueltos,
no hilados en un todo
coherente.

En este nivel se espera que el
alumno recupere algunas de
las ideas expresadas en el
texto, sin modificar el
significado de ellas.

Al recuperar la narracion
omite uno de los cuatro
siguientes elementos:
Introduce al (a los)
personaje(s).
Menciona el problema o
hecho sorprendente que
da inicio a la narracion.
« Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.
= Dice como termina la
narracion.
Al narrar enuncia los eventos
e incidentes del cuento de
manera desorganizada, sin
embargo, recrea la trama
global de la narracion.

Al recuperar la narracion
destaca la informacion
relevante:

« Introduce al (a los)
personaje(s).

« Menciona el problema o
hecho sorprendente que
da inicio a la narracion.

« Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.

+ Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los eventos

e incidentes del cuento tal y

como suceden, sin embargo,

la omision de algunos

marcadores temporales y/o

causales (por ejemplo:

daspuéds de un tiempo,

mientras tanto; como x

estaba muy enofado

deacidio... etc.) impiden
percibir a la narracion como
fluida.

Al recuperar la narracion
destaca la informacion
relevante:

« Alude al lugar y tiempo
donde se desarrolla la
narracion.

=« Introduce al (a los)
personaje(s).

« Menciona el problema o
hecho sorprendente que
da inicio a la narracion.

« Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.

« Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los eventos

e incidentes del cuento tal

como suceden y los organiza

utilizando marcadores
temporales y/o causales (por
ejemplo: después de un
tiempo; mientras tanto,
como x estaba muy enojado
decidio...etc.); ademas hace
alusién a pensamientos,
sentimientos, deseos,
miedos, etc. de los
personajes.
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Procedimiento

Siguiendo un disefio no experimental longitudinal se realiz6 lo siguiente:

La aplicacion individual del instrumento, se realizé por el docente titular en
cada uno de los bloques en las siguientes fechas:

a) Bloque 1: 26 de octubre del 2012.

b) Bloque 2: 17 de diciembre del 2012.

c) Bloque 3: 22 de febrero del 2013.

d) Bloque 4: 26 de abril del 2013.

e) Bloque 5: 17 de junio del 2013.

El alumno procedié a leer por un minuto el texto que aparece en el
instrumento de medicién y posteriormente marco (opcion multiple) o escribioé sus

respuestas (respuesta directa), segun las indicaciones del instrumento.
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Una vez concluido lo anterior, el docente calificé el desempefio de acuerdo a
las instrucciones del instrumento.

De manera posterior los resultados se capturaron en una matriz de Excell

a partir de lo cual se calculé por grado, en cada uno de los cinco biemestres, la

competencia lectora. Estos promedios fueron correlacionados con el promedio

de calificacion final utilizando SPSS.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

La figura 1 que contiene la comprension lectora de los cinco bloques de
los cinco grados, indica que primer grado obtuvo 1 punto en el primer bloque; 4
en el segundo; 3 en el tercero; 4 en el cuarto y 3 en el quinto. Segundo grado
observa 2 puntos en el primer blogue; 3 en el segundo; 2 en el tercero; 4 en el
cuarto y 3 en el quinto. Tercer grado muestra 2 puntos en el primer bloque; 3 en
el segundo; 3 en el tercero; 4 en el cuarto y 3 en el quinto. Cuarto grado fija 3
puntos en el primer bloque; 2 en el segundo; 3 en el tercero; 2 en el cuarto y 3
en el quinto. Quinto grado logra 1 punto en el primer bloque; 4 en el segundo; 4

en el tercero; 4 en el cuarto y 4 en el quinto.

4
4
3 m Primero
% 3 = Segundo
g 2 = Tercero
a 2 m Cuarto
1 = Quinto
1
0
1 2 3 4 5
Bloques
Figura 1. Comprension lectora de los 5 bloques, de
los 5 grados.

La tabla 9 apunta la correlacién entre promedio académico anual y la
comprension lectora del ciclo escolar 2012-2013. Esta indica que la correlaciéon

del promedio académico anual de escuela, con la comprensién lectora de 0.70.



61

Tabla 9. Correlacion entre promedio académico anual de escuelay
comprensién del ciclo escolar 2012-2013.

Comprension lectora

Promedio académico anual de

escuela 0.70

La tabla 10 establece la correlacion entre rangos de rendimiento y
comprensién lectora del ciclo escolar 2012-2013. En ella se observa que la
correlacion de la comprensién lectora con el promedio de rendimiento bajo
(rango 6.8-8.3) es de 0.70; promedio de rendimiento regular (rango 8.4-9.7) es
de 0.70; promedio de rendimiento alto (rango 9.8-10) es de 0.00. Resultando

significativa (p= 0.01) unicamente con la segunda.

Tabla 10. Correlacion entre rangos de rendimiento de escuela y comprension
lectora del ciclo escolar 2012-2013.

Comprension

lectora
Promedio de rendimiento bajo (rango 6.8-8.3)
.70
Promedio de rendimiento regular (rango 8.4-9.7)
.70

Promedio de rendimiento alto (rango 9.8-10)
.000
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CAPITULO V

DISCUSION

En el presente estudio se plantearon dos objetivos a cumplir. El primero, evaluar
el impacto de la comprension lectora en el rendimiento académico por grado
escolar y; el segundo, evaluar el impacto de la comprensién lectora en el
rendimiento académico por escuela. Una vez que se evaluaron se establecié la
correlacion entre el promedio académico anual y la comprension lectora.
Posteriormente se identifico la correlacion entre esta y los diferentes rangos de
rendimiento académico por grupo y por escuela. En ese contexto se cumplio
con los dos objetivos propuestos.

En relacion a la comprension lectora, de primero a quinto grado de
primaria, no se establecié una tendencia clara de incremento o decremento en
cada uno de los cinco bloques. Primer grado, termind el quinto blogque con
relacion al primero con +92.86%; segundo grado, cerr6 con +37.5%; tercer
grado, culminé el quinto bloque con +222.88%; cuarto grado, con +13.79% v;
quinto grado, con +218.85%.

La comprension lectora promedio por alumno de primero a quinto de
primaria, de los cinco bloques, y el promedio académico anual del total de
alumnos evaluados, muestra una correlacion alta. Los alumnos se mantuvieron
en un nivel de rendimiento estandar o avanzado. En ese sentido, si se
comprende lo que se lee aumenta el interés y el goce de la materia, lo que
concuerda con la afirmacién de Luna (2008) al establecer que existe una
estrecha relacion entre el interés y el disfrute de una asignatura y las
puntuaciones PISA.

La comprension lectora promedio por alumno de primero a quinto de
primaria, de los cinco bloques, y el promedio académico de rendimiento bajo

anual del total de alumnos de primaria del Instituto Manresa, muestra una
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correlacion alta, mas no significativa, dado que si bien es cierto los alumnos
estan comprendiendo lo leido a nivel se acerca al estandar, estan fallando en
otros criterios que intervienen en la evaluacion, tales como en la entrega de
tareas, ya que al no entender lo que leen se frustran y pierden el interés en el
guehacer académico.

En el mismo contexto, la comprension lectora promedio y el promedio
académico de rendimiento regular muestra una correlacion alta y significativa
(p=0.01), dado que la mayoria observa un nivel de comprension lectora a un
nivel estandar o avanzado. Estos alumnos cumplen con todos los criterios de
evaluacion, de lo contrario no estarian en el rango de promedio de rendimiento
regular (8.4-9.7).

De igual manera, la comprension lectora promedio y el promedio
académico de rendimiento alto anual muestra una correlacion nula, ya que en
promedios del rango de 9.8-10, ya no puede obtenerse una mayor comprension
lectora que en el rango promedio de rendimiento. Estos alumnos ademas de
cumplir con los diversos criterios de evaluacion se esfuerzan mas que los del
rango que les antecede, por lograr la eficacia y eficiencia en obtener el maximo
puntaje posible en la competencia evaluada.

Los resultados concuerdan con lo encontrado por Heit (2012), en el
sentido en que la estrategia metacognitiva -conciencia y monitoreo aplicada a la
comprension lectora- tiene una relacion de significativa positiva con el
rendimiento de la asignatura Lengua y Literatura. La lectura no debe reducirse a
la mera decodificacion de las letras y de las palabras, pues el fin natural de ella
es la comprension y la construccion del significado que resulta en una actividad
placentera. En ese sentido, Luna (2008) establece que existe una estrecha
relacion entre el interés y el disfrute de una asignatura y las puntuaciones PISA.

La evaluacion de la comprension lectora y su impacto sobre el
rendimiento académico arroja que cuando el nivel de logro se encuentra en
requiere apoyo o se acerca al estdndar se observa un efecto negativo sobre el
este Ultimo, por lo tanto, se infiere que causa desanimo en el estudiante para

realizar las actividades académicas que los docentes le indican. Por el contrario,



64

cuando el nivel de logro se encuentra en estandar o avanzado se observa un
efecto positivo sobre el rendimiento académico.

Dado que la presente investigacion se realizé con un nimero pequefio de
participantes, los resultados deberan de ser interpretados con las reservas del
caso, en el sentido que no podran ser generalizados. Por otra parte, los
resultados y las conclusiones que de ellos se derivan, muestran su utilidad al
mostrar lo complejo que resulta la medicidon de la competencia lectora y de la
forma sistémica en que deben ser interpretados los datos de su medicién, lo que
beneficiara a los docentes en alcanzar un diagndéstico correcto y plan de
intervencion pedagodgica pertinente. Los alumnos se veran beneficiados en
cuanto a que se les evitara que se les cause una iatrogenia pedagdgica. Si se
toma en cuenta que solo en la ciudad de Tijuana existen alrededor de 657

escuelas a nivel primaria, el beneficio social-académico se torna considerable.
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B9 1. Lee con mucho cuidado lo siguiente.
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P 1] \‘
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VELOCIDAD DE LECTURA (/257010707 FLUIDEZ LECTORA  QUE TaN BiEN Lee?
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ANEXO A. EVIDENCIA DE APRENDIZAJE PRIMER GRADO

Eviden.cias de aprend-iiaj,e' *

Septiembre-Octubre

Alumno(a): = __

Maestro(a): ..

Escuelat oo oo o0 Yoy

Alma mima a Mimi.
* Elsa mira sus rosas.
* Luis y Samuel asean la sala.

* Ema amasa en la mesa lisa.
* Lula arma rimas. Sadl suma limas.
* Ramiro sale de la sala con sus remos.

* El mole es de Lola. La miel y las lilas son de Susi.
* Omar sale a Roma.

¢ Sumama los mira con amor y sonrie.
* Susi, Lula y Mimi la aman.

SRR SRR O S g R o egin
US SO W 5 3
SRR B e e s AT

AVANZADO mayor que 59 [¢)
ESTANDAR de 35 a 59 °

Se acerca al ESTANDAR de15a 34 o

- Sin dificultad en cuanto a ;;(ona(xon, P
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas.
Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar. | (]
z e e B T Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo, |
Requiere APOYO menorque 15 | © ESTANDAR entonacién, fraseo y pausas adecuadas.
e — =t e Requiere  Presenta problemas severos en cuantoa |

Palabras leidas por minuto: APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. o

e}
o

NIVEL DE LOGRO




COMPRENSION LECTORA

]

B I Marc osi @ la respuesta correcta. . Respenic
§ Se acerca al Respondio
£  ESTANDAF  delas4 preg

oG % Z Requiere
1. 3A quién mima Alma? APOYO

&

Ema

2. ;:Qué mira Elsa?

¥ Reactivos para valorar la competencia lectora

Remos

3. 3En dénde amasa Ema?

Mesa Estufa
4. Escribe la oracién que debe ir en cada dibujo.

AVANZADG Respondio correctamente a

QUE ENTIENDE
BE LO QUE LEE?

80
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Evidencias de aprendizaje

Noviembre-Diciembre

Maestro(a):

Escuela: kis A

B 1. Lcc con mucha atencion la siguiente historia.
La familia de José estd en el jardin
tomando el sol de la tarde.

Las rosas rojas y las lilas estan hermosas.
Paola toma fotos y los nifios sonrien.
Daniela y Elena saltan la reja.

La mama de José toma té de limén
y su papd lee el periédico.

José los mira muy coritento. Su familia
se siente feliz. e

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
1°VELOCIDAD DE LECTURA ig_ggg_;@@%ﬁ’f‘f_ FLUIDEZ LECTORA  (Que Tan sien ee?
9 Sin dificultad i6n,
_ AVANZADO mayor que 5 L ADG ™ o fraseoy nliss adecimts
ESTANDAB de35a59 ESTANDAR Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
Se acerca al ESTANDAR de 15 a 34

% y ritmo apropiado. Puede mejorar. |
: Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,

Requiere APOYO menor que 15

Palabras leidas por minuto:

AVANZ.

NIVEL DE LOGRO |

ololo|

ESTANDAR entonacion, fraseo ¥ pausas adecuadas.
Requiere Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

NIVEL DE LOGRO

Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

1. 3Dénde estd la familia de José?
%

En el parque. En el jardin. En la sala.




—t

) Reactivos para valorar la competencia lectora

L

)

Espanol

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO

¢ QUE ENTIENDE
COMPRENSION LECTORA £2{6700¢ 52 |
oame: REspondio correctamente a
g iVANZAU( las preguntas sobre la lectura. @
3 ap Respondio correctamente a
= EST'\__NDAK de fas 4 preguntas sobre la lectura. N
‘3 Se acerca al Respondio correctamente a
& |ESTANDAR  delas4 preguntas sobrelalectura.|
Z Requiere Respondio correctamente a =
de las 4 preguntas sobre la lectura.,  ~ )

2. 3De qué color son las rosas?

APOYO

3. ¢

Blancas.

El periédico.

4. Contesta las preguntas.

2Quién toma fotos?

sDe qué es el té que toma la mamé de José?

5Cémo se siente la familia de José? "= /

lll. Haz lo que se indica.

5. Observa la portada del libro y completa la ficha de préstamo.

SEP 57

2 Primer grado

4 T N
., Biblioteca de Aula_
Ficha de préstamo de libro -
Titulo: | e .fa/',,/fx ¢
Autor: RUcTr Sl
Nombre del lector: 7.
Fecha de préstamo: o R
Fecha de devolucién: " C 5
| >,

© MONTENEGRO
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B | Lec con mucho cuidado la siguiente historia.
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Evidencias de aprendizaje
Enero-Febrero

; Fecha:

Alumno(a): _

Maestro(a):

Escuela:

( MONTENEGRO*

El circo

El circo es muy bonito. Tiene luces de colores y misica infantil.

Los leones, los elefantes y los osos son enormes. Las jirafas son muy altas.
Los payasos saltan divertidos en la red.

Las hermosas bailarinas sonrien y saludan en la pista ndmero dos.

iLa funcién ya va a comenzar y todos muy contentos vamos a estar!

Ven con nosotros a divertirte.

NIVEL DE LOGRO

AVANZADO mayor que 59 @ “Sin dificultad en cuanto a entonacion, |
—_— = )i e T 8 “AYANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. ﬂ_:’
ESTANDAR de 35a 59 o | 8 Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
i i — | 13 |ESTANDAR ; )
z i y ritmo apropiado. Puede mejorar.
Se acerca al ESTANDAR de 15 a 34 B Y oo e
g — et ! | Seacercaal Presenta dificultad en cuanto a ritmo, o
Requiere APOYO menor que 15 o |¥ VESTANDI_\E__gT@acion, fraseo y pausas adecuadas. |
E = = == | Z |Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a

Palabras leidas béf minuto:

APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.
: ik R 3

>
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o S
| g .
} Reactivos para valorar la cor rencic 1ociora

B . Marca asi o respuesta correcta, -

Ue colores Verdes

2. 3Cémo son los leones, elefantes y osose

M . Contesta las preguntas.
2Quiénes son muy altase :

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO
¢QUE ENTIENDE
COMPRENSION LECTORA §275ENTIENDE

»Qué hacen los payasos? Repond it .
¢ pay o [AVANZADO Respondi comectamentea [

] :
o | Respondié correctamentea |
A ESTANDAR 3 delas 4 preguntas sobre la lectura.|
S [seacercaal  Respondié correctamentea |
[ ESTANDAR 2 de las 4 prequntas sobre |a lectura.|
I

|

o

NIVEL

Requiere Respondié correctamentea | o
APOYO 1 de las 4 preguntas sobre la lectura.

2 Primer grado



Evidencias de aprendizaje

Marzo-Abril

Alumno(a):

Maestro(a):

Escuela:

I. Lee con mucha atencién la siguiente historia.

v ’ e :
. Paseo por el zoolégico SRITENICRD
¥ %“Ayer por la mafana, mi familia y yo fuimos al zoolégico.

5§ #Ahi vimos animales muy bonitos como las elegantes garzas, los bellos cisnes y
¢ _Zpajaros que volaban en unas enormes jaulas. Hacian mucho ruido al mover sus
4 2. alas de colores.

Y fqﬁ/\i hermano menor se asusté un poco con los elefantes, pero mi mamd le sonrid,
fj 5le dio un beso y con esto &l se sintié mejor.

j{\’; SiFue un domingo muy divertido!,

e {é ®.

AV

~ V7= :

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
1° VELOCIDAD DE LECTURA (CUANTAS PALABRAS

e AVANZADO mayor que 59 ¢
§ . ESTANDAR de 35259 0
; Se acerca al ESTANDAR de 15 a 34 o
2 Requiere APOYO menor que 15 o
- (- Palabras leidas por minuto: J

Tha 8

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

Sin dificultad en cuanto a entonacion,
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. ®
A Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar 0
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo, o
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas. |

| Requiere Presenta problemas severds encuantoa
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas ad

competencia le

NIVEL DE LOGRO

valorar la

(C) Bellas.

3. 3Cémo fug ese domingo?

:?— Q@ aburrido.
g @ vy diferente.
& Muy divertido.



1° Espaiol

COMPRENSION LECTORA 595 1S
AVANZADO Respondio correctamente a g}

% el las preguntas sobre la lectura.
A Respondio correctamente a
g | ESTANDAR 3 e os 4 prequntas sobrelalectura)  ©
8 [seacercaal  Respondié correctamente a =
S ESTANDAR 2 de las 4 preguntas sobre lalectura.,  ~
Z Requiere Respondio correctamente a o
APOYO | de las 4 preguntas sobre lalectura,  ~ )

B (. Hoz lo que se indica.

5. Con lineas de colores une cada recuadro con la respuesta correcta.

Son historias que nos
hablan de personajes
y lugares fantasticos

e imaginarios. Tienen

(O un inicio, un desarrollo
, y un final.

Nos indican paso a
paso cémo elaborar un
juguefe o como armar
algin articulo u objeto.

SEi

6. Lee la ficha informativa y escribe en qué lugar la
podemos encontrar, en un zooldgico o en un museo.

jrata es un animal muy curioso. Tiene
cvello large que le permite alcanzar
las hojas de los arboles con las que se
alimenfa.
Un dato curioso: ningung/jirafa tiene las
manchas de su cuerpo/iguales a las de
otfra jirafa.

F i

SEP 108

2 Primer grado

© MONTENEGRO
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ANEXO B. EVIDENCIA DE APRENDIZAJE SEGUNDO GRADO

X

Evidencias de aprendizaje

Septiembre-Octubre

( 'G’* : .
9 @} Alumno(a): -

Maestro(a): .

Escuelaseoo gmane 2 .

: MQNTENEGRO

NOLOG i

B8 1. Lee con atencién el texto.
El cuidado de las mascotas

Miguel quierg un perrito. Como pronto va a cumplir siefe afios, les pidié a sus
papds que le regalaran uno para su cumpleafios, les dijo que lo cuidaria muy
bien.
Ellos estuvieron de acuerdo pero antes de comprar el perrito, Miguel y sus papds
leyeron en un libro sobre cuidado de mascotas lo siguiente:
Las mascotas requieren de cuidados diferentes dependiendo del tipo de animal que
sea y de su raza. Deben estar bien alimentadas y no padecer sed. Deben tener un.
» lugar cémodo donde dormir, hay que mantenerlas limpias y sanas y asegurarnos de
que se ejerciten. Es decir, debemos entender las necesidades de nuestra mascota x
darle la oportunidad de expresarlas. Por ejemplo, en lugar de castigar a un per
que muerde los muebles de la casa, se recomienda proporcionarle algin |uguete
especml para gue pueda morderlo sin dafiarse los dientes. £
2 y £ .9 : - @ &

m

o=

VELOCIDAD DE LECTURA {CcANTAS PALRsrss FLUIDEZ LECTORA (ot TAN siEN Lee?

|
!
|

o AVANZADO mayor que 84 o Sin dificultad en cuanto a entonacién, |
§ ISR« o7 A varg § AVANZADO ™;imo fraseo y pausas adecuadas. 9
S ~ ESTANDAR de 60 a 84 o Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
1 . S E : | ESTANDAR d ’35‘ 59 > = ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
! e ace,ia_%_e, a9d | & if O |seacercaal  Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
; Requiere APOYO menor que 35 o 5 ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
2 i Presenta problemas severos en cuanto a
Palabras leidas por minuto: APQYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |

} Reactivos para valorar la co



1112

SEF

SEP 23

) Reactivos para valorar la com stenciu iwciora

sCud A ir Mi gt QUE ENTIENDE
2. ;Cudntos afios va a cumplir Miguel? | COMPRENSION LECTORA  £3UE ENTIENDE

CAN7Ane  Respondic comectamentea | o

S|ete g .5!‘_\!‘{;AD(’ las preguntas sobre la lectura O |

3 <] A Respondi6 correctamente a 3 o

Seis = »ESTVANDAR de las 4 preguntas sobre la lectura R

. S 'se acerca al Respondio correctamente a 2 3

Ocho u hEﬁS]'&NDAR de las 4 preguntas sobre la lectura. |~

° z Requiere Respondio correctamente a 1 ~

APOYO de las 4 preguntas sobre |a lectura -

3. ;Cudl es una recomendacién que se hace para cuidar una mascota?

@) Dejarla fuera de la casa cuando llueva.
Ponerle trajecitos para que vea bonita.

Asegurarse de que esté bien alimentada,

4. Con tus propias palabras, cuenta la historia que acabas de leer.

5. Sofia quiere buscar informacién para realizar una exposicién sobre el cuidado
de las mascotas. 3En cudl de los libros debe buscar Sofia la informacién?

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje
Noviembre-Diciembre

Maestro(a):

Escuela: = e g

- l. Lee este texto con atencion.

La semillita de frijol

La maestra nos dejé de tarea que observéramos durante varios dias el proceso
de germinacién de una semilla de frijol. Prir simos en un frasco de vidrio
un poco de agua. Después colocamos un pedazo de algodén dentro del frasco y
dejamos que se humedeciera. Finalmente, pusimos encima del algodén himedo
dos semillitas de frijol. : A Al E e g

En los dias siguientes estuvimos atentos al proceso de germinacién. Humedeciamos
bien el algodén y dejdbamos que le diera un poco de sol al frasco.

El primer dia no hubo muchos cambios, pero al tercer dia brotaron unas pequeiias
ramitas verdes y blancas. Una semana después, una ramita se convirtié en un
tallo delgado del que salieron varias hojitas. Entonces, la maestra nos pidié que
plantédramos la semilla germinada en el jardin de la escuela y tenemos la tarea de

seguir cuidéndola.
ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO

2° VELOCIDAD DE LECTURA (S pamimoreaas

g AVANZADO mayor que 84 o

9 ESTANDAR de 60 a 84 o

8 seacercaal ESTANDARde 35259 | ©

g Requiere APOYO menor que 35 o
Palabras leidas por minuto: )

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

Sin dificultad en cuanto a entonacion, o
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. | = ,

Entonacion, fraseo, pausas adecuadas =
ESTAND{\R __yritmo apropiado. Puede mejorar ~

Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas

NIVEL DE LOGRO

Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.



COMPRENSION LECTO

RA

AVANZADO

NIVEL DE LOGRO

ESTANDAR

Se acerca al
ESTANDAR
Requiere

Il. Marca asi @ la respuesta correcta. .
\_LAPOYO  delas
1. 5Qué tipo de semilla les pidis la maestra que observarang
‘) De frijol.
) De maiz.
C) De haba.
2. 5Qué necesitaron los nifios para comenzar con su farea?

P Un vaso de vidrio, papel, agua y semilla de frjj

Un vaso de pldstico, trapo, agua y semilla de

(© Un frasco de vidrio, algodén, agua y semilla d

3. §Qué hicieron los nifios después de que germiné la semill?

La tiraron a la basura.
La plantaron en jardin de la escuela.
C) La dejaron morir.

4. Con tus propias palabras, cuenta la historia que acabas de leer.

5. 3Cudles son las palabras para completar en el orden correcto esta ficha de registro?

Registro de informacion

raices, hojas, semillas.
hojas, raices, semillas.
semillas, ramitas, hojas.

SEP 46

en un frasco con algodén y agua. Después,
de la semilla brotan wnas ___— y
finalmente, crece un tallo con

e spiets -

Primero se colocan las _—__ e il &
| §
|
}

i

2 Segundo grado

90
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Evidencias de aprendizaje
Enero-Febrero

Maestro(a):

Escuela:

B | Lee el siguiente fexto con atencion.

Los animales carnivoros
y los animales herbivoros

Lla maestra nos expuso un fema muy inferesante en la clase de Exploracién de
la Naturaleza y la Sociedad. Nos explicé que los animales carnivoros comen
solamente carne. Algunos ejemplos son el ledn, el aguila, el oso y el buitre. Luego,
la maestra nos dijojque los animales herbivoros comen plantas solamente. Algunos
ejemplos son la jirafa, la vaca y el hipopétamo.

Finalmente nos hablé de otros seres vivos, los omnivoros, que se alimentan de
ambas cosas.Nos explicé que el ser humangles omnivoro también porque se
alimenta de carnes, frutas y verduras entre ofras cosas. | Saced Y

<Y P 5

J o

B 1. Marca asi @ la respuesta correcta.

1. 3Cémo se llaman los animales que
comen solamente plantas?

lectora

7

o ,

'S (© Carnivoros.
@ Omnivoros.
(©) Herbivoros.

g

_ ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO

2° VELOCIDAD DE LECTURA (SUANTAS PALASRAS

AVANZADO mayor que 84

 ESTANDARde60ag4
Se acerca al ESTANDAR de 35 a 59
Requiere APOYO menor que 35

Palabras leidas por minuto:

'NlVEl DE LOGRO’
NIVEL DE LOGRO

| FLUIDEZ LECTORA

¢QUE TAN BIEN LEE?

Sin dificultad en cuanto a entonacién,
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

Entonacidn, fraseo, pausas adecuadas

ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar. |
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,

ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas

Requiere Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.




SEP 111

SEP 111

SEP 113

N

) Reactivos para valorar fa coin ctencio ciora

2. ;A qué clase de seres vivos pertenece el ser humano?

@A los carnivoros

= ESTEC
) A los omnivoros. : 3 O
@ A los herbi | COMPRENSION LECTORA 5376 50TENRS
(©) A los herbivoros. epra Respondio coreciamentes | o |
1} g ~§Y§E%ADC v_ége;?egur:lasosobrela leer:rura 0
| R dio ectal teas
3. 5Qué animales son carnivoros? | 2 [ESTANDAR o o regunis sobre  ecurs, | ©
* 2 ! IS Se acerca al Respondio correctamente a 2 °
|2 |ESTANDAR  de Ias 4 preguntas sobre la lectura | _1’
% Z  Requiere Respondié correct: teal o
@ La jirafa y la vaca. F e reremmeed o)

@ El hipopstamo y la jirafa.
(©)El ledn y el dguila.

4. Con tus propias palabras, cuenta la lectura que acabas de leer.

5. 3Qué se debe hacer cuando alguien estd exponiendo un tema?

@ Platicar.

@ Leer.

(© Poner atencién y tomar notas.
6. :Qué recuperamos cuando tomamos notas?

@ Las ideas principales.
© Las frases cortas.
(©) Los objetivos del tema.

7. Al ordenar correctamente estas letras ovorsmnio, se forma una palabra clave
para comprender la lectura, 3qué palabra es?

@) omnivoros.
() omivoros.
@ ominivoro.

Segundo grado

92

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje

Marzo-Abril

Alumno(a):

Maestro(a): . oo

Escuela: iy

“MONTENEGRO®

TECKOLOGI A EN EDUCACION

I. Lee el siguiente texto.

Los animales oviparos

El otro dia leimos en la clase acerca de los animales oviparos, que son los que
nacen de un huevo. Se dice que, segun la especie, depositan sus huevos en distintos
lugares. Las aves ponen sus huevos, los empollan y protegen sus nidos construidos
en drboles, el suelo o en un espacio vacio de las rocas. Las tortugas y otros reptiles
entierran sus huevos en la arena. Peces y anfibios ponen en el agua sus huevos,
recubiertos de una capa gelatinosa. Algunos insectos los colocan en las plantas,
en el agua o en otros insectos.

La mayoria de los huevos son fragiles y, en muchos casos, son alimento fécil para
los depredadores, por ello los padres oviparos son muy cuidadosos con sus crias
aun antes de nacer.

) [2°VELOCIDAD DE LECTURA (SUANTAS PALABRAS

LEE POR MINUTO?

é’ AVANZADO mayor que 84 o

S ESTANDAR de 60 a 84 ]

8 | Seacercaal ESTANDARde 35259 | o
£ Requiere APOYO menorque35 | o |
L Palabras leidas por minuto:

( 3\

FLUIPAEZ LECTORA ¢QUE TAN BIEN LEE?

V

. % AVANZADO Sin dificultad en cuanto a entonacion, o

a ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |~ |

o]

I

<] Entonacion, fraseo, pausas adecuadas

7 ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar. o
w 29pia
2
fr
2
z

Seacercaal  Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a A
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. )

B Marcaasiela respuesta correcta.

~

1. ;Cémo se les llama a los animales
que nacen del huevo?

Q) Viviparos.
Oviparos.
Mamiferos.




MDA &

MDA 84

3Cudles son los animales que entierran
sus huevos en la arena?

RO

NIVEL DE LOG

AVANZADC

ESTANDAR

Se acerca al

ESTANDAR

[Requiere

APOYO

o]

pondio
de las 4 preguntas

¢QUE ENTIENDE

mente a 2

eguntas sobre la lectura

tamenteal
SQDre ia leCtura

DE LO QUE LEE?

(@) Las aves.
‘E Los insectos.
(©) Las tortugas y ofros reptiles.

3. 3Cdémo son los padres oviparos con sus
crias antes nacer?

@©) Muy cuidadosos.
Muy descuidados.
C) Muy buenos.

4. Con tus propias palabras, cuenta lo que acabas de leer.

5. Para hacer un dlbum acerca de los animales oviparos, 3qué necesitamos?

\

0]

Q) Sélo muchas fotos.
(©) Informacién sobre los animales
oviparos, fotos, estampas e ilustraciones.

(© Nada.

J

6. Son fextos que nos proporcionan informacién real de personas, animales

y lugares, entre otros.

(Q) Textos informativos.

(o) Textos comunicativos.
Textos literarios.

Segundo grado

S

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje
Mayo-Junio

Maestro(a):

Escuela: ' i z

MONT!)

ENEGRO®

TECHOLOGIAEN EDUCACION

I. Lee el siguiente texto.

En el mercado

Todos los sébados Vanesa se levanta temprano para acompafiar a su mamé al
mercado. Tienen que caminar tres cuadras y, a la ida, ella se lleva la canasta
vacia porque no pesa. Los duefios de los puestos ya las conocen muy bien, las
saludan sonriendo y amablemente le preguntan:

-3Qué vas a llevar hoy, Vanesa?

Eﬁo se siente muy importante porque su mamd la deja escoger las frutas que le
gustan. Dona Lupe siempre le regala una naranja o uvas. Pero Vanesa se las come
hasta que llega a su casa porque su mama le ha dicho que tiene que lavar muy
bien las frutas y las verduras antes de comerlas. :

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
2° VELOCIDAD DE LECTURA (SUANTAS PALABRAS

LEE POR MINUTO?
AVANZADO mayor que 84
ESTANDAR de 60 a 84
Se acerca al ESTANDAR de 35 a 59
[ Requiere APOYO menor que 35 )

Palabras leidas por minuto:

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

Sin dificultad en cuanto a entonacién o
AVANZADO ™ fraseo y pausas adecuadas. B
Entonacién, fraseo, pausas adecuadas

ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
| Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
| APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

ofo|Oo|O

|

NIVEL DE LOGRO




20‘ Epa'-';" | ) Reactivos para valorar la com: sion o oia
B 1 Marca asi@la respuesta correcta.
1. 3Qué dias acompaiia Vanesa a su mamé al mercado?
(@ Los domingos. [© Todos los dias. ' Los sdbados.
2. 3Por qué se lleva Vanesa la canasta de ida?
Q) Porque va llena de las frutas que le gustan.
1) Porque va vacia y no pesa.

fC‘ Porque dofia Lupe le regala frutas.

3. ;Qué hace Vanesa con la fruta que le regalan?

E ) Se la come en casa después de lavarla muy bien. o
) Se la come mientras terminan de comparar en el mercado. |
’C Se las regala a su mamé cuando llegan a casa.

4. Con tus propias palabras, cuenta lo que acabas de leer.

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO

QUE ENTIENDE
COMPRENSION LECTORA  £7 10 QUE L2
Respondi¢ correctamente a
% AVANZADO las preguntas sobre |a lectura. o
A Respondio correctamente a 3
Y ESTANDAR__ __delas 4 preguntas sobre |a lectura °
8 'seacercaal Respondid correctamente a 2 o
B _ES_TANDAR de las 4 preguntas sobre |a lectura
Z  Requiere Respondio correctamente a 1 °
APOYO de las 4 preguntas sobre |a lectura. 2,

5. Es una narracién que tiene algunos hechos reales y ofros imaginarios.

(@ Un cuento. ®) Una novela. (© Una leyenda.

MDA 106

2 segundo grado

© MONTENEGRO
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ANEXO C. EVIDENCIA DE APRENDIZAJE TERCER GRADO

Maestro(a):

Escuela: 1< T ui C pACTIN V&

I. Lee atentamente el siguiente texto.

Las primeras bibliotecas de Meéxico

a presencia del libro en México se da con la llegada de los primeros esparioles a
tierras americanas, en un principio con los conquistadores, pero el libro se promovio
de manera masiva a través de los primeros misioneros y los comerciantes.

Los frailes formaron sus bibliotecas personales para apoyar su labor de
instruccién y evangelizacién. Una de las primeras bibliotecas personales fue la de
Fray Juan de Zumarraga. Esta biblioteca lleg6 a México con el fraile en 1528, pero no
se conservo porque repartié una parte considerable a sus pa‘rTe-n‘t’es 0 amigos, tanto
en Espafia como aqui y, a su muerte, esta biblioteca o parte de ella fue desunada a
otros frailes para dar instruccion.

Las primeras bibliotecas conocidas de América fueron la Biblioteca Episcopal
de México y la del colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, establecidas en 1538.

Durante la colonia, las bibliotecas fueron privilegio de los espafoles y los criollos y sirvieron para
transmitir la cultura europea al nuevo mundo.

~ VELOCIDAD D DE LECTURA {&20tnuror
AVANZADO| mayor que 99

ESTANDAR de 85 a 99
Se acerca al ESTANDAR de 60 284 |
Requiere APOYO menor que 60
Palabras leidas | por minuto:

FLUIDEZ LECTORA

‘N anp Sin dificultad en cuanto a entonacio

AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |~
Lecs Entonacion, fraseo, pausas adecu
1 ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
lSea(trca al  Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
| ESTANDAR entonacién, fraseo y pausas adecuadas

| Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
| APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

NIVEL DE LOGRO

¢QUE TAN BIEN LEE?

NIVEL DE LOGRO

°o|®



- Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

I

N
( 1. /gegun el texto que acabas de leer, la promocion

-

o
&
<
-]
2

4]

¥ Reactivos para valorar 12 ¥

! COMPRENSION LECTORA faueenTEnDe

Respcnmc covrectamenle a
AVANZADO las preguntas sobre la lectura. S

masiva del libro se da con la llegada de los:

o
]
) A Respondio correctamente a 3 a3 a
: ESTANDAR de las 4 preguntas sobre la lectura. | “' :
~ " e Se acerca a al Respondi¢ correctamente a 2 ‘
}_ Primeros espanoles gI|E ESTANDAR de las 4 preguntas sobre la lectura. | ¥
oA = Requlere Respondio correctamente a 1
COﬂquIStadOFES APOYO de las 4 preguntas sobre 12 lectura. ©

Primeros misioneros y comerciantes.
Pueblos mesoamericanos

Los frailes formaron sus bibsfiotecas personales para:

@OO0O

Apoyar s4S labores del campo.
7 su labor de instruccién y gréngelizacion.

Con tus propias palabras, cuenta la historia que acabas de leer
Ly (,‘(6‘5@’) ‘H 7 E)VO en !"\ ?Sl

;__ @ ) \CK Q C{ e 0 @T[
\evred *\r“\ev kahgao Cot, gu

\@5 wrp% &téﬂd@v €5 efc .
@WO _- g P

Lugar donde podemds encontrar material ( 7. /como inician los titulos de lo;

@ Por nombres.

©@ Tienda. / 2 Con mayusculas.
® Plaza. / o Por orden alfabético.

© Bigliefeca. @ Con numero.
@ Puesto de periodicos. -

8. Contienen normas o [
ente los libros dimientos o cond

as que son proce-
Nos permite localizar facil as que deben seguirse.

en una biblioteca:

@ Los regl
Y Su titulo z ® Losli
© Su tamano * © Lo
© Su numerg#e paginas @ 4os locales con libros.

@ Su dlasificacion.

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje

Noviembre-Diciembre

o

llrnoﬂ(): H

-

A

Maestro(a): AV

i e e

=X

Escuela:

- I. Lee con atencion el texto.

El hombre que enseno a leer a los ciegos

Luis Braille nacié en Francia, en 1809. Quedo ciego a la edad de tres afios y a los siete anos ingreso
al Instituto de Jovenes Ciegos de Paris. A los diez aftos ya era un excelente musico puesto que encontro
en la musica un refugio para su ceguera.

Braille noté que la carencia de un sentido aumentaba la fuerza de los demads; y asi, trabajando
con empeio, desarroll6 el oido y el tacto. Lo anterior le dio a Braille la idea de un sistema de escritura
en relieve. Este sistema seria facil de leer utilizando el tacto, ademas de que facilitaria su impresion.
El interés y la inspiracién de Luis Braille hicieron posible que miles de ciegos en todo el mundo

tuvieran acceso a la lectura y a un método de instruccion que les brindara la oportunidad de integrarse

plenamente a la sociedad. |

¢QUE TAN BIEN LEE? }

3°VELOCIDAD DE LECTURA {SUANTAS PALABRAS | FLUIDEZ LECTORA
AVANZADO mayor que ) ) .. L4

Sin dificultad en cuanto a entonacion,
g [e]
| AVANZADO i, fraseo y pausas adecuadas.
Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
FSTANDAR y ritm do. Puede mejorar. _ ]
| Se acerca al Presen d en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
— - - x Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
Palabras leidas por minuto: APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

~ ESTANDAR de 85 a 99 | o
Se acerca al ESTANDARde 60284 @ ©
Requiere APOYO menor que 60 o

NIVEL DE LOGRO

NIVEL DE LOGRO




iy

30 Espanol

) Reactivos para valorar la

100

mpetencia lectora

Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

£
L"I.}/que edad quedd ciego Luis Braille?

@ A los 43 anos @ A los 7 aos.
@ A los 10 anos @ A los 3 anos

2. Cuando Luis Braille tenia 10 afos: _-

Se quedd ciego 7

&/ -
P

® Ingreso al Instituto ge-Jovenes Ciegos.
@ Era un excele Usico.

@ Desarroll6 Tn sistema de lectura.

<
(/{/:,Qué noto Braille con respecto a la carencia de un sentido?

@ Que aumentaba la fuerza de los otros sentidos.

® Que podia integrarse plenamente a la sociedad.

@ Que podia imprimirse con facilidad.
@ Que el relieve facilitaba la lectura.

4, Con tus proplas palabras, cuentaa historia que acabas de leer..

lle

so que sirve para divul-

SEP 39 a1

n poema
© Un texto narrativo

7. Esuna for/w(a de organizar la informacion:

® Un folleto.
@ Un texto narrativo

@ un lagrama.
© Uh poema.

SEP 43

2 Tercer grado

m
<
&
]

MDA 36

MDA 36

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO

QUE ENTIENDE
COMPRENSION LECTORA ‘Dg LO QUE LEE?
Respondio corre mente a =
% AVAN%‘}DO as pregul re la lectura, -
o ondio mentea3
b VESTANDAR s 4 preguntas sobre la lectura. | o
S Se acerca al Respondi¢ correctamente a 2 a
& ESTANDAR  delas 4 preguntas sobre la lectura
Z  Requiere Respondié correctamente a 1 -
APOYO de las 4 preguntas sobre Ia lectura. = 7

'Es un listado de palabras en el que se explica

f
8
u el uso especifico de una palabra en un texto:

© Un diagrama.
© Un diccionario.

amilia |éxica las palabras:

@ Un esquema.
@ Un glosario

9. Formanu

0, cuadernos, lapices.
ducar, educacién, educandos.
Mesa, silla, banca

@ Etdificio, escuela, casa.

10. Son conjuntos de palabras que comparten

s esquemas.
Las familias léxicas.
Los diagramas.

© MONTENEGRO



NIVEL DE LOGRb

3" VELOCIDAD DE LECTURA LEE POR MINUTO?

Evidencias de aprendizaje
Enero-Febrero

Maestro(a):

Escuela: ) N

I. Lee atentamente el texto siguiente.
Valor y funcién de la moneda

E 1 empleo del dinero en las transacciones comerciales de la vida cotidiana puede inducirnos a creer
que siempre se ha usado, que los origenes de la moneda se remontan a la antigiiedad. Sin embargo,
los pueblos primitivos no conocieron la moneda, y sus valores estaban representados por las cosas y
los animales que poseian. La fortuna de alguien se calculaba por el nimero de vacas, caballos u otros
animales que poseia, o por los enseres para la labranza. Cuando alguien necesitaba un caballo, por
ejemplo, daba al dueno alguna otra cosa a cambio.

Este sistema origin grandes complicaciones a partir del momento en que aumentd la produccion.
Con frecuencia, un individuo que necesitaba algo no podia obtenerlo porque nada de lo que pudiera
ofrecer a cambio era lo que necesitaba el vendedor. Entonces se recurrio al sistema de entregar objetos
raros como piedras o conchas que representaban ladeuda. Pero este sistema tenia desventajas, puesto que
esas piedras o conchas solamente valian para el intercambio que se hacia.

Entonces los fenicios tuvieron la idea de inventar simbolos materiales que fueron reconocidos por
todos y que garantizaban cierto valor. Desde entonces el sistema ha sufrido muchas variaciones pero
en el fondo subsiste la misma idea. Actualmente los Estados emiten billetes y garantizan el valor de los
mismos con oro. O sea, por cada cantidad de dinero que circula hay una reserva de oro.

(CUANTAS PALABRAS

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

AVANZADO mayor que 99 (o] o an Sin dificultad en cuanto a entonacion
— = : = 3 e A,VANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |
ESTANDAR de 85 a 99 o ESTANDAR Entonacion, fraseo, pausas adecuadas

Se acerca al ESTANDAR de 60284 | © | y o spiopade; Puede meorr
Scera i EXIARDAR U B0 ER | 9 |
1

Réquiere APOYO menor que 60 o

Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,

ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas. |
- x : 1 Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a

Palabras leidas por minuto: ) APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas

NIVEL DE LOGRO
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SEP 1%

102

} Reactivos para valorar - -tora

Il. Marca asi @/la respuesta correcta. ﬁ ] MAESTRO
| COMPRENSION LECTORA (V5 ENTIENDE
. ¢Cual es el titulo del texto anterior? —T O S
bules g [mnzan  [Epoococamnes | o
Respond 3 =
© El intercambio comercial § ESTANDAK 158 p?egu»-[gi.efémﬁ?-i?xu.a 0
‘,t_"(’ El comercio E'H 1a anuguedaa ;h: 'EiSaT(IE\'lflaDA'i aelaésipnrggmuases(é;rl:;(legca}.ura_ :7_
© Los billetes y la moneda. Z | Requiere Respondio correctamente a 1 o
@ Valor y funcion de la moneda. APOYO de las 4 preguntas sobre la lectura
2. Entre los pueblos primitivos, ;como se calculaba la fortuna de alguien?
@ Con piedras, caracoles y conchas.
@© Con el producto que obtenia de la pesca.
© Por la reserva de oro que poseia.
@ Por el numero de animales que posela, entre otras cosas.
3. (Qué inventaron los fenicios?
@© Elintercambio de animales por objetos diversos.
® Los billetes y su respaldo en oro.
© Simbolos materiales reconocidos por todos que garantizaban el valor de las cosas.
@© Los enseres para la labranza y la pesca.
4. Con tus propias palabras, escribe lo que acabas de leer.
5. ¢Cuantos subtitulos tiene el texto Valor y 7. (Cuantos parrafos tiene el texto Valor y
funcion de la moneda? funcion de la moneda?
©@ Uno © Tres.
® Tres 8 ® Cuatro.
S a B
© Cinco ] © Cinco.
@ Ninguno @ Sélo uno.
6. (Tiene subtemas el texto Valor y funcién de 8. (Qué separa los parrafos?
la moneda?
@© El titulo.
@ No se sabe a ® Los puntos y aparte.
® Si H © El punto y seguido.
© No @ Los subtitulos.
@ No se puede saber

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje

Marzo-Abril

Alumno(a):

Maestro(a): — p—

Escuela: e

B | Lee atentamente el siguiente texto.
E El conejo y el leén
—~{

| conejo es un animal pequeno pero astuto. Robé una vez el leén un
cervatillo a una cierva y no queria devolverlo. La cierva pidi6 ayuda a los animales,
pero éstos le temian al le6n. Entonces acudié el conejo quien le dijo:

—Dile a los animales que se reiinan manana delante de mi madriguera. Ahi
juzgaremos el caso del ledn.

Entretanto, el conejo excavé un largo pasaje subterrdneo desde su madriguera
a una salida escondida tras un arbol distante. A la manana siguiente, los animales se
reunieron en consejo para escuchar el caso. Luego declararon que el cervatillo era
hijo del leon. Ninguno se atrevié a decir la verdad porquc—w al leon. Pero el
conejo le grité osadamente al leon:

—iPamplinas! El cervatillo es de la cierva.
Se lanzo el leon hacia €, pero el conejo retrocedié rapido y, cruzando el pasaje de la madriguera, salié
por detras del drbol y escapé a todo correr. Asi el le6n se vio engafnado y tuvo que regresar el cervatillo
a su madre.

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
¢ CUANTAS PALABRAS

3"1§F9CIDAD DE LECTURA (¢ POR MINUTO?
AVANZADO mayor que 99 ©

ESTANDAR de 85 a 99 o

Se acerca al ESTANDAR de 60284 | o

Requiere APOYO menor qJé 60 o |

Palabras leidas por minuto: )
FLUIDEZ LECTORA  (QuéTANBENLEE? |

Sin dificultad en cuanto a entonacion,
AVAN, ¢
ZADQ __ritmo, fraseo y pausas adecuadas. 4
A Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar o

NIVEL DE LOGRO

Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANVDi{\RV entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

o
3
9
]
1
-
q o
-
b
2
z
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32 Espaiiol

BED | varcaasi @ larespuesta correcta.

¢QUE ENTIENDE
DE LO QUE LEE?
Respon t
1. g AVANZADO g
Q Respondio
o ESTANDAR je las 4 pregunt:
:j,‘ E Se acerca al Respondio correctamente a 2
© La cerva g ESTANDAR de las 4 preguntas sobre |2 lectura.
2 | Reguiere Respondio correctamente a 1 =
@ El conejo - APOYO de las 4 preguntas sobre la lectura 2

@ El ledn /

T un largo pasaje.
@ Hablar con el leon

® Que el cepdatillo era hijo del ledn
Que la gferva regalo el cervatillo al leon.
Que Mablarian con el leon

e enfrentarian al ledn.

@]

©O

4. Con tus propias palabras, cuenta la historia que acabas de leer.

ah the JNteen v Gy NN e l‘ -.\‘[ :3 Y A X ‘\‘- 02 R
.,\\ \
\ N o v e \e ]
U . 2 NoA / ‘@:w S LA ¢ LS YW [ VR
.~ A 5
) NN IR N L T

5. /Queson las palabr;é)mo cierra, trabaja, on dibujos en los que se muestran las re-
enfria y busca? / laciones entre las diferentes partes de un
/S conjunto o sistema.

" /
Adjetivos,/

Las encuestas.
© Los diagramas.
© Los nexos.

&) Los esquemas.

SEP 106

SEP 104

6n palabras que indican orden temporal:

@ Cerca, lejos, temprano, tarde.
®© Abre, cierra, entra, sale.

© EH © Antes, después, primero, luego.
©@ En copreteérito Abrir, cerrar, entrar, salir.

SEP 106
SEP 105

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje

Mayo-Junio

Alumno(a):

Maestro(a):

Escuela: ; .

S

K ERUCACION

- . Lee con mucha atencion el texto siguiente.

Las plantas medicinales

E n todo el mundo se recolectan plantas para la preparacion de medicinas. Sus
propiedades curativas o preventivas han permitido la conservacion de la salud del ser
humano.

Por ejemplo, el aceite de los eucaliptos —arboles originarios de Australia y
aclimatados en Europa y América— se emplea para el tratamiento de la gripe, el asma
y la bronquitis. Las hojas, lisas y coridceas, por lo general penden verticalmente del
arbol. Las flores crecen en umbelas, es decir, mazos 0 cOpos que parecen paraguas. Sus
semillas son muy pequenas. Sus propiedades eran conocidas desde fines del siglo XIX.

El eucalipto no es s6lo apreciado por el aceite que se extrae de sus hojas, sino
porque su madera es de gran utilidad, sobre todo en la fabricacion de papel. De la
corteza de algunas especies se obtienen taninos que tienen aplicacién en la industria de
los curtidos.

o

ESTS CUADROS SON PARA USO D?L MAESTRO
3° VELOCIDAD DE LECTURA {SUANTASPALSSRAS | FLUIDEZ LECTORA  (QUE TAN BIEN LEE?

AVANZADO mayor que 99 [ o

~ ESTANDARde 85299
Se acerca al ESTANDAR de 60 a 84

Requiere APOYO menor que 60 [¢)

| er-\—drchu\(ad encuantoa é;\ronéz\gr;
fiANZA?O ritmo, fraseo y pausas adecuadas.
| Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropladoipuedime)orav .
| Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas. |
quil Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

o]
o]
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Palabras leidas por minuto:




0 -
3° Espaiiol ) Reactivos para valorar la comyp - tencia

- Il. Marca asi @ la letra de la respuesta correcta.

1.

o ¢ QUE ENTIENDE

. ‘ COMPRENSION LECTORA 716 QUt L0

(De donde es originario el eucalipto? o T AvANIADG  Fespondid correciamente .
5 7 laiectura

@ De Ameérica del Sur S ESTANDAR s sobre la lectura
D De ropa E Se acerca al Respondio comentea?2 | =
= :‘: Fu Oopa - E ESTANDAR e .a:-inlEQJ as sobre la lectura. |~
c) Le Australia Z  Requiere Respondio mentea | -
d) De Ameérica del Norte APOYO de las 4 preguntas sobre la lectura =i

(Que se extrae del eucalipto?

Aceite industrial

) Aceite combustible
Colorantes

3 Aceite medicinal

DO @

) (¢

¢Para el tratamiento de qué malestares se extrae el aceite de eucalipt

Para diarreas y vomitos.

) Para problemas intestinales.

) Para la gastritis y la diabetes.

@ Para la gripe, el asma y la bronquitis.

&
/
=

&

Con tus propias palabras, escribe lo que acabas de leer.

Son dichos populares en los que se describe 7. Eslarepeticion de secuencias de sonidos en
algo de manera encubierta y en forma de las palabras finales, como en los versos de
rima para que sea descifrado. un poema.

@ Los chistes 2 @ La adivinanza.

© H ® La metafora.

© Eljuego de palabras.

@ Las advinanzas @ Larima.
Consiste en designar una cosa con el nom- 8. (Como estan conjugados estos verbos?
bre de otra en sentido figurado. Saltar, volver, subir.

@ En presente.

SEP 151

metafora En indicativo.
@ Juego de palabras © En imperativo.
@ Larma @ En infinitivo.

2 Tercer grado
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ANEXO D. EVIDENCIA DE APRENDIZAJE CUARTO GRADO

Fecha: | | ¢
Alumno(a):
Maestro(a): 1 .

Escuela: & . TaREAvA\ |

I. Lee con atencién el texto siguiente
Mitos sobre la creacion del mundo

La maestra nos pidio que investigairamos sobre algin mito o leyenda para exponer mafiana en
clase. Después de comentarlo un poco, Pablo y yo decidimos buscar algtin relato sobre la creacién del
mundo y los seres vivos, por lo que fuimos a la biblioteca para consultar algunos libros e investigar
en internet.

Al principio nos confundimos un poco con toda la informacién que encontramos ya que habia
muchas versiones diferentes dependiendo de la cultura de la que estuviéramos investigando: los
antiguos egipcios creian que el mundo habia sido creado por una gran serpiente, y que lo seres
humanos habian nacido de las lagrimas derramadas por el dios sol. Algunos pueblos africanos decian
que los hombres habian caido del cielo. Por fin, en una enciclopedia encontramos que los mayas tenfan
un relato acerca de la creacién en su libro sagrado, el Popol Vuh.

Ahi se narra cémo los dioses crearon primero la tierra, las montafias y los valles. Después separaron
las aguas en arroyos y rios para que corrieran libremente, luego hicieron a las aves y a los animales
pequenios del bosque. Finalmente, acordaron crear al ser humano. Intentaron formarlo con diferentes
materiales pero sin obtener buenos resultados hasta que lo hicieron con maiz.

A Pablo y a mi nos gust6 mucho este relato, estamos seguros que también les gustara a la maestra
y @ nuestros companeros.

_VELOGIDAD DE LECTURA (A7

~ AVANZADO mayor que 114 o]
ESTANDAR de 100 a 114 o
' Se acerca al ESTANDARde 85299 | o
Requiere APOYO menor que 8 | o
Palabras leidas por minuto:

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

NIVEL DE LOGRO

q Sin dificultad en cuantoa entonacion, } o)
AVANZADO __ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

A Entonacién, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar. ‘
RESERREREE SR TY fohec Lo s S Sl ot A o S |
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausss adecuadas |
Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a |
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |

NIVEL DE LOGRO

(o)
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SEP 10

SEP 11

. Marca asi @ 1a letra de ia respuesta corracta

1. ¢Qué les pidio la maestra a los alumnos?

2. Segun los egipcios, ;como nacieron los hombres?

3. (Que es el Popol Vuh? Mot bors

@ Investigar acerca de los mayas para escribir una monografia.
®© Investigar un mito o una leyenda para exponer en clase.

© Leer acerca de los egipcios para escribir un reporte.

@ Leer una narracion acerca de la creacion del mundo.

@© De una gran serpiente.

® Cayeron del cielo

© De las lagrimas del dios sol.
@ Fueron hechos de maiz.

COMPRENSION LECTORA QU5 ENTIENDE

o "59 ;o‘naio correctamente a o
§ |AVANZADO iy pregunuas sobrelalectua. | ©
@© El libro sagrado de los mayas € EsTANDAR e e ronecameiea. | o
© El libro sagrado de los pueblos africanos g ?s?‘;{':ﬁﬁa Respondi correctamenteaz | o
7 w de las 4 preguntas sobre la lectura.
) o LED IR ik st o RSl E YR =
© Una narracion de los €gIpcios. Z | Requiere Respondio correctamente a 1 ®
@ Una enciclopedia. APOYO de las 4 preguntas sobre la lectura.

)

4. Con tus propias palabras cuenta la historia que acabas de leer.

5.

P
N O |

v los Al O

4

/

¢(Cudles son ejemplos de palabras que 7. Cuando expresas con tus propias palabras un
te ayudan a encontrar respuestas en los tema leido, estas haciendo una:
textos?
@ Copia textual.
Asi, después, ademas. Recitacién.
(Qué?, ;quién?, jcudndo?, ;como? © Rima.
© O, pero, sin embargo, no @ Parafrasis.
@ Entonces, luego, finalmente.

SEP 13

©©

¢(Endonde puedes encontrar fuentes de in- 8. Cuando transcribes todo como en el texto
formacion comoa libros revistas y periodicos? original, estas haciendo una:

© En los museos. @ Copia textual.

® En las tiendas. z ® Exposicion.

© En las bibliotecas. # © Rima.

@ En los pargue tematicos @ Paréfrasis.

108
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b Qs
)
; Fecha:

S &)

Maestro(a):

Escuela: .

B | Lcc o siguiente texto con atencion

allZacion

El territorio abarca la porcién noreste de Nayarit; al norte limita con 1

riente con Jalisco;
al sur con los rios Jests Maria y Chapalagana hasta el rio Santiago y al veste con San Pedro Ixcatldn y
el rio San Pedro.

rango

tniraestruciura
Los caminos se empezaron a construir en la década de los ochenta, s6lo son transitables en época
de secas. Existe una red de veredas y brechas abiertas por los habitantes. T.a avioneta es el medio de
transporte mas comun.

Hablan cora, lengua emparentada con el ndhuatl y perteneciente al tronco yuto azteca. También usan
una mezcla de cora, espanol y expresiones antiguas, a la que denominan “castilla”.

Salud

Piensan que la enfermedad pertenece al dmbito de lo sobrenatural: llega cuando los dioses y los espiritus
estan enojados porque no han recibido las ofrendas correspondientes.

Festividades

Destacan los “mitotes”, relacionados con los ciclos agricolas y las festividades religiosas como la del
arcangel San Miguel.

ESTOS CUADRdS SON PARA USO DEL MAESTRO 1
4° VELOCIDAD DE LECTURA (CUANTAS PALABRAS

LEEPORMINUTO? |
2 “AVANZADOVI-T\ayor que99 | o
g ESTANDARde 85299 o
& Seacercaal ESTANDAR de 60284
2 Requiere APOYO menor que60
;' Pal~aPra_s Ielf:la§ pqr minuto: }

FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

|
{
Sin dificultad en cuanto a entonacién, |
¢ . (o]
AYANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. | j
A Entonacidn, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apvopmdo,f’yedg mejorar. 9 |

Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo, o |
7§§IANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas. i
Requiere Presenta problemas severos en cuanto a ¥

( NIVEL DE LOGRO

APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.| ©




Espaiiol
_ b Reactivos para valorar |- ofa

SEP 38

SEP 38

&

Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

1. El tema de la lectura es el grupo indigena
de los:
@ Huicholes

® Coras.

© Tepehuanos

@ Mexicanos

2. En el territorio ocupado por este pueblo,
existe para comunicarse:

Una red de carreteras

) Caminos transitables todo el ano

Una red de veredas y brechas
Todo medio de transporte

@ @ (u)

A

@

3. ¢Que piensan estos indigenas de la
enfermedad?

Que pertenece a lo sobrenatural
) Que pertenece a lo natural

Que es propia de los ancianos
@ Que es propia de los nifos.

RIGIE)

COMPRENSION ' CTORA Q'%E %‘J‘é{“&%

AVANZADO

l
|

o
=
o
[}
o=
vy
=)
ezl
e
2
=

ESTANDAR

Se acerca al
ESTANDAR
Requiere

\ APOYO

-
&
s |

|

&spondic correctam: {
de las -lptegun'ds wble la lectura. /

4. Con tus propias palabras, escribe lo que acabas de leer.

I

5. Esun texto que trata de un tema en parti-
culary cuya informacion se extrae de diver-
sas fuentes:

@ La etimologia ©® La ortografia.
© La biografia ~ (@ La monografia

6. Esunarama del saber que estudia el origen
de las palabras.

@ La etimologia.
© La biografia.

® La ortografia.
@ La monografia.

7. Se refiere a la historia de la vida de una
persona:

® La ortografia.
@ La monografia.

@ La etimolog/a
® La biografia

Cuarto grado

56

SEP

MDA 43

SEP 60

8. Sirven para saber como hacer muchas
cosas:

Los instructivos.
1 Los diccionarios

@ Los refranes.
© Las monografias

9. Son expresiones populares ingeniosas que
se emplean para dar consejos o transmitir
ensenanzas.

~@ Los refranes.
© Las monografias.

@ Los instructivos.
@ Las adivinanzas

10. En los instructivos encontramos palabras
como hacer, pintar, hervir, que son:

@ Adjetivos.
© Sustantivos.

@ Adverbios
@ Verbos.

110
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Fecha:

Maestro(a):

Escuela:= it . L A

- I. Lee con atencion el texto siguiente

La pobre viejecita

por Rafael Pombo

rase unavezuna viejecita Ni otra cama que una grande Apetito nunca tuvo
sin nadita qué comer, mas dorada que un altar, acabando de comer,
sino carnes, frutas, dulces, con colchdn de blanda pluma, ni gozo de salud completa
tortas, huevos, pan y pez. mucha seda y mucho holan. cuando no se hallaba bien.
Bebia caldo, chocolate, Y esta pobre viejecita Se muri6 de mal de arrugas,
leche, vino, té y café cada afo, hasta su fin, y encorvada como un 3,
y la pobre no encontraba tuvo un ano mas de vieja y jamas volvié a quejarse
qué comer ni qué beber. Yy UNoO menos que vivir. ni de hambre ni de sed.
Y esta vieja no tenia Y al mirarse en el espejo Y esta pobre viejecita
ni un ranchito en qué vivir, la espantaba siempre alli al morir no dejé mas
fuera de una casa grande otra vieja de antiparras, que onzas, joyas, tierras, casas
con su huerta y su jardin. papalina y peluquin. ocho gatos y un turpial.
Nadie, nadie la cuidaba, Y esta pobre viejecita Duerma en paz, y Dios permita
sino Andrés y Juan y Gil no tenia qué vestir, que logremos disfrutar
y ocho criadas y dos pajes sino trajes de mil cortes las pobrezas de esta pobre
de librea vy corbatin. y de telas mil y mil. y morir del mismo mal.

2

NIVEL DE LOGRO

Nunca tuvo en qué sentarse
sino sillas y sofds

con banquitos y cojines

y resorte al espaldar.

VELOCIDAD DE LECTURA {c/o03vikiror .~ FLUIDEZ LECTORA  ,QUE TAN BIEN LEE?

AVANZADO mayor que 114
ESTANDAR de 10032 114

Se acerca al ESTAND/}R de 85299

Requiere APOYO menor que 85 7
Palabras leidas por minuto:

Y a no ser por sus zapatos,
chanclas, botas y escarpin,
descalcita por el suelo

anduviera la infeliz. —

; 7S|n7c7!7:écultrad ér{cuan(o a ;R;;acno;

AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |
Entonacién, fraseo, pausas adecuadas

ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas
Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

o
o
o

(¢]

NIVEL DE LOGRO
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b Reactivos para valora: sctora

- Il. Marca asi @la respuesta correcta. P

T T TP UE ENTIENDE
COMPRENZION LECTORA ‘D% LO QUE LEE?

1. ¢Que comia la viejecita del poema? N
LQ J P g AVANZAD Jaﬁse;?'ﬂ r;fs?lraﬂIeeré!!_?{":a 1 i 2
\ P ~ A Re ectamentea 3
@/‘ Nada g ESTANDA N 4 sobre la lectura. ©
® C fru 1 S seacerca sl mente a2 =
g :ame, rutas y dulces - 2 ETiNoa cameneaz 5
© Chocolate, vino, té y café A= e
@ Verduras de su huerta y su jardin AROYO tas sobre lafectura N

2. ¢Con que se compara la cama de la viejecita?

Con un altar.

Con un sofa.

Con un almohadon de plumas
Con una casa grande

©©

®)

(
«

© (

w
=
O
@
¥o)
c
@
3
c
=
(e}
o
=
@&
)
[a]}
~+
Iy
~J

®)

De pobreza.

De una enfermedad muy grave
De hambre.

De mal de arrugas

RICIG

&)

4. Cuenta con tus propias palabras lo que acabas de leer.

5. ¢Que relacion hay entre el titulo y el signifi- - 7. (Qué palabras riman en la primera estrofa
cado del poema? del poema La pobre viejecita?
© Muy poca, porque so6lo algunas veces la @© Viejecita y pez

vigjecita tenia problemas. ® Comer y pez.

SEV 85

y ® Alguna, porgue nadie cuidaba a la © Comer y dulces
3 viejecita @ Duices y pez.
’ @ Ninguna, porque en realidad la viejecita
erarica, tenia qué comer y quién la cuidara. | — 8. ¢Cudles son los versos que riman en todas
@ Mucha, porque el titulo refleja exacta- las estrofas de La pobre viejecita?

mente el contenido del poema.
@ Primero y segundo.

6. (Qué expresa el poema de La pobre @ Primero y tercero.

SEP 85

2

viejecita? © Segundo y tercero ot

@ Segundo y cuarto e

5 9 Alegria ® Tristeza g
% © Humor @ Esperanza o
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Evidencias de aprendizaje

Marzo-Abril

Alumno(a):

Maestro(a): /'
Escuela: 1 "
. TENEGRO
I. Lee: atentamente el siguiente texto. r——

Leyenda de las estrellas

C uenta una leyenda de los indios de California que el Sol, la Luna y las estrellas forman una
numerosa familia. El Sol es el jefe supremo que dicta su voluntad en las celestes regiones, la Luna es su
esposa y las estrellas son sus hijos, a los que tienen que devorar para sobrevivir, cuando les es posible
atraparlos.

Por eso, cuando el Sol se levanta por la manana, las estrellas huyen despavoridas hasta una cueva
en el centro de la Tierra. Reaparecen hasta que el Sol se mete por la boca occidental de su madriguera.
Esta es tan estrecha que tiene que salir por el extremo oriental de su escondrijo. A esta hora se va a
dormir la Luna.

Cada mes, la Luna se aflige cuando el Sol devora una estrella, entonces se pinta de negro una

parte de su rostro para demostrar su dolor. Poco a poco se consume la pintura hasta que, al cabo de un
mes, brilla otra vez en todo su esplendor.

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO

4° VELOCIDAD DE LECTURA (¢33 0r0r
| AVANZADO mayor que 114

o
ESTANDAR de 1002114 | 124

Se acerca al ESTANDAR de 85 a 199 | o

Réqmere APOYO menor que 85 o

NIVEL DE LOGRO

Palabras leidas por minuto:

FLUIDEZ LECTORA ¢QUE TAN BIEN Lee?
¥ P Sin dificultad en cuanto a entonacion, |
AVANZADO _ritmo, fraseo y pausas adecuadas. i

Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.

Se a:era al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas

o]

NIVEL DE lOGRO

Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.




R ikl

_ Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

4° Espaiiol

SEP 102

MDA 81

N~

114

iectora

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO
(QUE ENTIENDE
COMPRENSION LECTORA {375 TENDE

© AVANZADO
9
ElSol, la Luna y las estrellas forman S ESTANDAR
b ; e
I . = Seacercaal
una familia segun los 8 | BT
Z Requiere

APOYO

©

) Egipcios.

) Romanos

Griegos

Indios de California

@) ©) ©

¢(En doénde dicta el Sol su voluntad?

© Enla region celeste.
@ En el occidente

¢ En el oriente

@ En su madriguera

La leyenda explica que el Sol se oculta cuando:
@© Devora a las estrellas.

® Se mete a sumadriguera.

© Llega al centro de la Tierra.

@ Sale de su escondrijo.

Con tus propias palabras, cuenta la historia que acabas de leer.

el vl ¢ el Jefy S LSgose g5 fa funa
Y i Jeos 8. Esbaf od 4 S allminge |
ohlL v o0 lag @.yh{ﬂk“.
El texto que acabas de leer: | 7. ¢En cudl de los enunciados se usan verbos

en pretérito?

© No tiene subtitulos.

® Tiene un subtitulo @ Cerca de Orién, entre la Via Lactea yla
© Tiene dos subtitulos Liebre, se encuentra el Can Mayor de
@ Tiene tres subtitulos Orién.

’ ®© Los griegos y los romanos asociaron a

¢En que tiempo estan los verbos en el texto | 2 Can Mayor con los rigurosos calores de
Leyenda de las estrellas? | & verano.
© Su brillante luz les indicaba a los egipcios
© En copretérito la proximidad de un acontecimiento funesto.
® En futuro @ Contiene una estrella muy brillante
En pretérito | llamada Sirio

@O

En presente

Cuarto grado

© MONTENEGRO
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ANEXO E. EVIDENCIA DE APRENDIZAJE QUINTO GRADO

Evidencias de aprendizaje
Septtembre-Octubre

Alumno(a)

Maestro(a): ﬁa O(JQ
Escuela: Ir\GJ‘ l’l 1313 MODPP%

Balards I Lee el siguiente texto con atencion.

CONVOCATORIA

El Gobierno del Estado, a través dg la Zona Escolar de Primgrias, con

4 mghvo qe la celgbrﬁcnon del Dja Intemocuonql de Ic Pcz convoca al

concurso de ensgyo: Todos por la pgz

Bl ob|e o de este congurso es ¢ dg forpentar las exppsiciones

¥ cregtivas ag jOvenes y nifios mexicanos a través de la expresid esc;nfo

# _y confribuir, por mgalo d.el drfe, c formacnon de una conciencuc ehca y
promotora de fa poz 7 -

BASES:

. Pq,eden participar todos los nifios mexicanos de 8 a 1_2 anos dg edgd que perfenezcan
@ la Zona Escolar de Prifarids ¢ enel és do. . Ao Trs O

* Los'interesados deberdn | reahzary ,ﬁﬁ sqgre lg imp, _pqncna de promover }a pOZ

sLos ensqyos deberdn contar con | ducci },orrollo conclp;

¢ Los ensayos deberan escriblrse en corﬁ adora%;engr L} ext7q}sfon méxima
d}e cmcb“cucrhllos a dople espdc’ o c;{é?:fr Anral) 3

edienel ensqyo sg, uhh,za bibliogrdfia pq a regpq ar sus, pur)Lo;s vista, se deZera citar
alos autores cons jltndos, cui% ler |ntan’}o e pl glo §§rq,cuf6m%flcqmeme d scqhﬁcodo

*Los ensqyos se recibiran en lo§ oﬂqmqs% Zona sc:i;r de Prlmorjos Ublc(;? ik
en el centro de lq, cwc]od a m55  tardar e T}dé Sephe 3 entre Ias 08 00 y as 13 00 hrs

. PREMIOS:

+ 1* lugar; 3 mllpesos Y '*q ubhcgcnon de sy ) ensgyo en un lel‘lO de c:rculocaon nqcnonal
+2° lugar: 2 ' mil pesos y dip omd de rec‘Qno‘cnmlenl% 23 ¢

,*3* lugar: ,mﬂ pesos y dlplqma dQTecono»;; iento.

3 Se nohﬁcora)o fos géna‘do?es del cohcurso gl Jla de sgphembrg, DIO Internacional 2<§_)e I%’sz

VELOCIDAD DE LECTURA fggf}g;‘;,,s,,’;ﬁg‘:;"“ 5 FLUIDEZ LECTORA ¢QUE TAN BIEN LEE?

|

Palabras Ieldas por mlnuto

] AVANZADO mayor que 124 [ o Sin diﬁcultad encuantoaentonacion, | .~

S S y q g AVANZADO mmo fraseo Y pausas adecuadas [

S ESTANDAR de 115 a 124 /5/ o ¥ == . Entonacion, fraseo, pausas adecuadas | |

- - ESTANDAR ritmo apropiado. Puede mejorar.

2| Seacercaal ESTANDARde 1003114 o % YO SPep o

r Jf S | = | Seacercaal Presenta dificultad en cuanto a ritmo,

% Requnere APOYO n menorque 100 | o & ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas. |
—_—— Z |Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a T

APOYO entonacion, mmo fvaseo y pausas ade(uadas




) Reactivos para valorar la comprension fectora .

D 1 v asi @ la respuesta correcta.

SEP 14

i

¢(Cuél es el nombre del concurso de ensayo? \!

© Convocatoria por la paz. K
@ Todos por la paz.

\«' Conciencia ética y promotora de la paz.
@ Dia Internacional de la Paz.

¢Cual es uno de los objetivos del concurso?

@ La oportunidad de ganar tres premios.
© La utilizacion de la bibliografia para respaldar sus puntos de vista.

La formacion de una conciencia ética y promotora de la paz.
@ El desarrollo del arte y la escritura.

ESTE CUADRO 5 PARA USO DEL MAESTRO

Todas son bases del concurso, excepto: |
| COMPRENSION LECTORA (59557128 |

© ser mexicano y tener entre 8 y 12 afios de edad. o (avanzapo  fespordibcomscamentes °
® Realizar un ensayo con una extensién maxima de | § ResTondIs 3 1
. ‘9 ESTANDAR espon correctamente a P {
cinco cuartlllas. i de las 4 preguntas sobre la lectura. }
8 e i 5 1
© Citar fuentes de los autores consultados. @ |ESTANDAR _ dess & promuinens somme mparcrs, | © |
i folailo i Z |Requi Respondié correctamentea | i
Pagar la inscripcion de $1 000.00 M.N. (Mil pesos). | hrove M~ 'u?xzmb.elaf&u@;_#_f,;

Con tus propias palabras, cuenta lo que acabas de leer.
! 1

A PG como..un(...20na. _eacolap (‘lﬁ.._ .»[")GL4OEJL\3£0

; ‘ %
§ ce\e bece Nolel o) dtl D:Tc;. AIn’ierDﬁC.;Qac; _d@ ._ch_@oz_.,

pLueden  concusar. OiB0S, oNenes sz Mexico. arQ
S QNCLS i 03y €n /( D.Q&._P

ex pOSIC.ONES cregtivcs Laro |G 20nag eﬁ.ﬁdﬁl‘,

En los textos historicos es frecuente en- 6. ¢Como se les llama a las frases o palabras
contrar algunas palabras cuya funcién es que nos sirven para identificar el orden y el
indicar el momento en que ocurrieron los tiempo de los sucesos y que precisan cuan-
hechos narrados, por ejemplo: luego, des- do sucedieron los acontecimientos: fechas
pués, inmediatamente, al final, apenas. A (en 1867) o periodos (entre 1863 y 1864)?

estas palabras se les conoce como:
© Adverbios de tiempo.
@ sustantivos cronoldgicos. Nexos temporales.
® Nexos l6gicos. © Nexos logicos.

Nexos temporales. @ sustantivos cronolégicos.
Adverbios de tiempo.

SEP 14

116

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje
Noviembre-Diciembre

~ Fecha:

Alumno(a): _

Maestro(a):

Escuela: - NEN. S S

B | ccatentamente este texto,

I bosque €5 muy generoso con las plantas y los animales. Los arboles dan sombra y frescyra en
el verano; al pie de ellos crecen arbustos llenos de ardndanos, frambuesas y u[ra§ frutas deh,aosas
Much&s animal€s viven en 10s arbustos, ca;1 o los verngs porque se esconden cuando N0s acercamos,
tienen miedo de lgs seres hurnanos porque sorqos depre;iadores
) S encuenﬁas cascaras dc nu,eces vacxas,. y_piflonesrotgs al pie de un arbol, es, seguro que hay
algunas ard1 as cezqa,ﬂo un p‘éjaro tdrplntei’o rnamffa?ndo ‘con“s’a fﬁe(% pico el n’onco de un arbol én

busca de inséctos par@ eomer S CC 10V 'R 103 1oy
! 2 0
LSabes no tedo l& ammales que ha?lfgn Aposqzues duﬁ%xen p3r la no.cfle 2 L(_)sl buhos y 2

IaslechI sca no ,pl andosﬂe t o tath gl
ﬁsx‘ﬁ cha g))@xones ue crecen en el bosque qux,e,r}e§ los

ha
recogeny los comnen, péro” eg {udado cuan r?néas or L{,ﬁr t&sefi’e‘lb \tﬁxel lo§pruebes‘

10dos, porque algutios s6R toxidos y'te pueden énfe

pe[o que t¢ haya gustado e peq a avegtura ,m,)r e bosque y rec da debemos
cﬁseryéi por hi hosg' ; 5 Yg
15~ TE

cuidarlos para qﬁqeuse

\.l

ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
(CUANTAS PALABRAS
|5° VELOCIDAD DE LECTURA {CUANTAS PAus

AVANZADO mayor que 124 o
ESTANDAR de 115 a 124 o
Q—Se acerca al ESTANDAR de 1002 114 | @
Requiere APOYO menor que 100 ]
Palabras leidas por minuto:

FLUIDEZ LECTORA ;qué tansieneer |

NIVEL DE LOGRO

Sin dificultad en cuanto a en(ona(lon =
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. o
En(cnac:on fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo, | d
| ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.
y Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
| APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |

]

 NIVEL DE LOGRO f




. . "
Espanol : )

- Il. Marca asi @la respuesta correcta.

\ Z) Pf’h’()ﬂ;‘& puc’_d.(j’,

SEP a4

1.

;Queé titulo es mas adecuado para el texto que

acabas.de leer?

@rlas frutas del bosque
El bosque

© Las ardillas y los buhos.
@ Frutos toxicos.

¢ QUE ENTIENDE

COMPRENSION LECTORA 53100k Lees

rectamente a

% AVANZADC s sobre Ia lectura 5

S |ESTANDAR Emeniea

8 seacercaal

g ESTANDAR

Z  Requiere ~
APOYO __delas 4 preguntas sobre la lectura >

2. Segun el texto, ;cudles son los animales del bosque que cazan de noche?

3.

4. Cuenta con tus propias palabras lo que acabas de leer.

5

6.

@ Logtlihos y las lechuzas
© JAs ardillas y los conejos

) Los pajaros carpinteros.
=

@ No se sabe porque no los podemos ver.

(Por qué hay que tener cuidado en el bosque?

el
o
=
O
=

e es grande y puedes perderte.
rque hay animales que cazan de noche

DO ©
. |
(@]
Q

e

L e,"\ bot«,que }‘70
o MG c0as deliclosas

o
5.

|

nciy

SO

orrefod ¥

Son las palabras que nos orientan en la
busqueda de la informacién en un texto:

alabras derivadas
© Palabras compuestas
@ Palabras clave.

La ciencia y la tecnologia, difunden sus in-
vestigaciones a través de este tipo de tex-
tos, que expresan hechos de manera
objetiva y neutrar

2 Quinto grado

o
sSet Gue
av

ay arbustos que crecen al pie de grandes arboles.

Porque hay hongo y frutos que pueden ser 1Oxicos

f"\"

u/ ‘md.ibg. ._z.m"w O

UE. DO Cjuﬁl‘men en. fﬁ noche,

SEv aa

SEP a6

()f (Jrl’v..)v ;;J\’)&Qrgl“ﬂif_i[’o;)) J"ff:tf)b

G Coataras &f, DT O

Elementos de los textos que permiten pre-
decir el contenido de-éstos y presentar la
informacion de era clara y precisa:

los y subtitulos.
ncabezados y notas de pie.

Palabras que sirven para unir otras palabras
o enunciados para explicar o dar ejemplos,
para sefalar una orden, una causa o una
consecuencia:

@ Sustantivos.
® Nexds.

® Adjetivos.
@ Pronombres.

118

© MONTENEGRO
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Evidencias de aprendizaje

Enero-Febrero

Alumno(a):

N
Maestro(a): \(‘p \ e
M
| lanres

{ 1%
Escuela: L—relituto

e ]
( MONTENEGRO*

|. Lee atentamente este texto.

Promulgacion de la Constitucion Mexicana de 1917

La Constitucién Mexicana es la ley suprema del pais, de ella nacen todas las demas y no la pueden
contradecir. Establece las formas de gobierno, los derechos vy las obligaciones de los ciudadanos y de
los gobernantes.

El 5 de febrero de 1917 se firmo una nueva Constitucion Mexicana para suplir la de 1857
retomando sus principios liberales. Se devuelve al pais el control del subsuelo; el gobierno es motor del
desarrollo econémico y se reafirma el poder Ejecutivo sobre el Legislativo y el Judicial.

La Constitucion de 1917 combind los derechos individuales con los derechos sociales. El logro de
estos derechos y obligaciones no fue facil. Para obtenerlos hombres y mujeres lucharon arduamente
durante muchos anos, asimismo hubo grandes pérdidas materiales y humanas. Nos corresponde a
nosotros asegurarnos de que esto no haya sido en vano, siendo mexicanos respetuosos de las leyes y
de los derechos de los demas.

5° VELOCIDAD DE LECTURA {£;07 3150
AVANZADO mayor que 124
| ESTANDAR de 115a 124 o |
Se acerca al ESTANDAR de 1003 114 &>
Requiere APOYO menor que 100 o
Palabras le—idasr;?or minuto: |
LUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?

Sin dificultad en cuanto a entonacion, | o
AVANZAPOv _ritmo, fraseo y pausas adecuadas. | o

o

-3
&
S
P
a
5
@
&
H

F

o Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANDAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,

| ESTANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas P
‘ Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |

NIVEL DE LOGRO |

i o
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Ko Espaiiol : "
_ ) Reactivos para valorar la competencia lectora
B Varcaasi @ larespuesta correcta.
¢ QUE ENTIENDE

COMPRENSION LECTORA £ (0 qUE Lets |
) ) | Respondié correctamente a
1. Segun el texto, ¢cual es latéy suprema del pais? | § |AVANZADO jas preguntas sobre a ectura. S
o A Respondié correctamente a 3
: ESTANDAR delas4 prelgumas sobre [a lectura. ©
@© El Poder Ejecuti 8 'seacercaal " Respondio correctamente a 2
;_-/\ El Pod J di & ESTANDAR de las 4 preguntas sobre la lectura. | L
(o)} oder Judici Z | Requiere Respondié correctamente a 1 I o
@ La Constitucion Mexicana. |APOYO de las 4 preguntas sopre lalecture. | © )

@ Los derechos individuales y los sociales.

2. ({Qué retoma la Constitucion de 1917 respecto a la Constitucion de 18577

(@"Sus principios liberales.

© Sus leyes.

@ Sus derechos y obligaciones,
@ Sus poderes.

3. Segun el texto, ;a quién le corresponde ser el motor del desarrollo econémico?

@ A todos los ciudadanos mexicanos.
A los hombres y mujeres que lucharon arduamente.
@ Al Poder Legislativo.
? @ Al gobierno.

4. Con tus propias palabras, cuenta lo que acabas de leer.

k. 1917 e
€3 Ccon ’Qé .dCbQChCS

‘ \QUQ ole, \0 rorf\u ffc-o'n de [0 cons\'fl‘ucio'n mexity

en 280 e,mf)o COMPINQ }05 o\erec\noo :ncltv[.

500-0536
5. Un cuadrosindptico es una de las formas de 6. No corresponde a los elementos de un cua-
organizar la informacién de manera grafi- dro sindptico:

ca, donde los temas de un texto se pueden

clasificar por grupos, por importancia o por @© Ideas principates.

SEP 78-80

semejanzas. Observa los esquemas y elige @ Conclusipy’
la opcion que lo representa. , © lIdeas de’apoyo.
7. @ Tema.
3 © ® .
o 7. Son funciones de un cuadro sinéptico,
v

excepto:

T

SEP 78-80

@ Organizar la informacion.

|CJHDI Canuced

@ @ e ® Desglosgsla informacién
Vom-d-un o [ e 12 108 . " . .
[ | e T T © Ejempfificar la informacién.
QoM iace wreiay [ Peposcones Y alg : % X
e |G S ah @ Jedfquizar la informacion.

Quinto grado
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Evidencias de aprendizaje
arzo-Abril

Fecha:

Alumno(a):

Maestro(a): ¢ al

Escuela: 2L 14 NCEEO

MONTENEGRO®

n I. Lee atentamente el texto.

7@ El apoyo a las artes =

S eguramente has oido hablar de las becas que reciben algunos artistas para que realicen sus obras.
En la época del Renacimiento no habfa estas becas pero existian los mecenas.

Los mecenas eran personas adineradas tales como gobernantes, nobles y comerciantes que
patrocinaban el trabajo de los artistas: pintores, escultores y arquitectos entre otros. Los protegian,
les pagaban por su trabajo y les brindaban toda clase de comodidades para que asi invirtieran el cien
por ciento de su tiempo en terminar sus obras, Y que viajaran por Europa para perfeccionar su técnica
aprendiendo de otros artistas.

Pero el motivo de los mecenas no era tan sélo ayudar a los artistas. Lotambién para
demostrar que tenian cultura y poder. Por eso, con frecuencia, posabanarazer retratados en escenas con
su familia o de manera individual.

Miguel Angel y Leonardo da Vinci pudieron realizar obras tan majestuosas como la boveda de la
Capilla Sixtina o La Mona Lisa gracias al mecenazgo o patrocinio que recibian.

En nuestros dias es muy importante que la iniciativa privada y el Estado apoyen con becas a
cientificos y a artistas, pues toda sociedad necesita tanto de la aplicacion de la ciencia en la vida cotidiana

como de la manifestacién estética en las artes.
ESTOS CUADROS SON PARA USO DEL MAESTRO
F5° VELOCIDAD DE LECTURA (oA PAckes

LEE POR MINUTO?

(g AVANZADO mayorque12s | o |
-] ESTANDAR de 115 a 124 o
8 " Se acerca al ESTANDAR de 1002 114 | o
2| Requiere APOYO menor que 100 | o
[ Palabras leidas por minuto: |

)
LUIDEZ LECTORA  ;QUE TAN BIEN LEE?
e sin leiﬁc-;.n{ad en cuanto a entonacion,

f_vaizADOV ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
|ESTANDAR " timo apropiado. ucde mejorr.
| se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo,
_E§TANDAR entonacion, fraseo y pausas adecuadas.

Requiere  Presenta problemas severos en cuanto a =
APOYO entonacién, ritmo, fraseo y pausas adecuadas. | © )

2 TN
m

o

NIVEL DE LOGRO
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5o Espanol

) Reactivos para valorar la competencia lectora _

il. Marca asi @ la respuesta correcta.

1. ¢Quiénes eran los mecenas?

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO  §
QUE ENTIENDE

: ' ‘ COMPRENSION LECTORA {275 ENTIENDE M
@ ndes artistas como pintores, escultores [ ; AVANZADO Respondié correctamente a o
,/y aquneCtOS. \;") | I;s preg:ma< sobre I2 lectu 3
; y <] espondio correctamente a
Personas adineradas que patrocinaban 2 |ESTANDAR 5% hreguntas sobre hlectura. | %
2 seacercaal " Respondio o ”—_ZA—“'——

el trabajo de los artistas. € |ESTANDAR _delas preguntas sobre i lectura. |
© Personas que V|aJaban por Europa Z  Requiere Respondié correctamente 3 1 &

para perfeCCIOﬂar su arte. APOYO delas 4 preguntas sobre la lectura. | A

@ Miguel Angel y Leonardo da Vinci.

n demostrar los mecenas al ayudar a los artistas?

€ eran patrocinadores.

Que apoyaban también a los cientificos
Que eran nobles y grandes comerciantes
@ Que tenian cultura y poder.

3. Segun el texto, ;quiénes deben apoyar a cientificos y a artistas?

stado y la iniciativa privada
Los nobles y los comerciantes.
/9 © Los becarios.

@ Los escultores y los arquitectos.

4. Con tus propias palabras, cuenta lo que acabas de leer. R 2

_eem% odverodee, ceces., vcdobon alos

ra G udor °no Para demoalmr‘
PO (<) s ol L)

5. Nos permiten conocer, con lenguaje claro
y sencillo, los resultados de las investigacio-
nes, que son producto de muchos afios de

@ caracteristicas de un articulo de divul-
a

cién, menos uno, ¢cudl es?

trabajo: = @ Transmite informacion, hechos,
? conceptos y formas de hacer.
@ Las nowcias televisivas § ® La exposicion es didactica, con ejemplos,
s © Las gevistas de investigaciones. & definiciones, explicaciones,
g © JLoS textos literarios demostraciones y descripciones.

@/ Los articulos de divulgacion.

2 Quinto grado

© Emplea un lenguaje metaférico
y claro para cualquier lector.

@ Se apoya en ilustraciones, diagramas,
gréficas y recuadros.
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sl I. Lee atentamente el texto.

La Tierra, nuestro hogar

La Tierra es el planeta en el que vivimos. Desde el espacio, parece una bella canica
azul con blanco. La mayor parte de la Tierra estd cubierta con grandes océanos azules; los
remolinos y manchas de color blanco son las nubes, la nieve y el hielo; el color marrén
corresponde a la corteza, hecha de pedazos de roca y suelo.

De acuerdo a lo que sabemos, la Tierra es el tinico planeta que tiene vida; las personas,
las plantas y los animales pueden vivir en ella gracias a su temperatura, ni muy caliente
ni muy fria. También tiene agua para beber y aire para respirar, elementos indispensables
para la vida.

La Luna es el vecino mas cercano de la Tierra. Es una bola de roca de un cuarto del
tamano de la Tierra y es el objeto aparentemente mas grande en nuestro cielo nocturno. La
Luna parece ser més grande que las estrellas porque estd més cerca de la Tierra que ellas.

A pesar de lo magnifica que esla Tierra, se estd deteriorando, es nuestra responsabilidad

cuidarla y respetarla, ya que es nuestro hogar vy el legado de las nuevas generaciones. ..
¢y 4, qué haces por ella?

o 4#®

5° VELOCIDAD DE LECTURA {&/;T0 Tacierss |

LEE POR MINUTO?

g AVANZADO mayor que 124

< - ESTANDARﬂde 115a124

S| Seacercaal ESTANDAR de 100 a 114

2 Requiere APOYO menor que 100
Palabras leidas por minuto:

. FLUIDEZ LECTORA  ;QUE TANBIEN LEE?

Sin dificultad en cuantoa enibnécuOn,
AVANZADO ritmo, fraseo y pausas adecuadas. |

Entonacion, fraseo, pausas adecuadas
ESTANPAR y ritmo apropiado. Puede mejorar.
Se acerca al Presenta dificultad en cuanto a ritmo, °
ESTANDAR entonacién, fraseo y pausas adecuadas.
Requiere Presenta problemas severos en cuanto a
APOYO entonacion, ritmo, fraseo y pausas adecuadas.

NIVEL DE LOGRO




5o Espanol

SEP 156

2 Quinto grado

Il. Marca asi @ la respuesta correcta.

1.

¢De que esta cubierta la mayor parte de la Tierra?

@© De océanos azules.

® De nubes, nieve y hielo.
© De aire para poder respirar
@ De corteza terrestre

) Reactivos para valorar la competencia lectora _

ESTE CUADRO ES PARA USO DEL MAESTRO
COMPRENSION LECTORA 1275 FATENRE

—

Respondid correctamente a

g AVANZADO las preguntas sobre la lectura. 9
E ohol LB S
o Respondié correctamente a 3
& ESTANDAR de las 4 preguntas sobre la lectura, o
8 seacercaal Respondié correctamente a 2 o
& _ES_T_A!\LDAR de las 4 preguntas sobre la lectura. |~
Z  Requiere Respondié correctamente a 1 =
APQOYO de las 4 preguntas sobre a lectura. s

2. Segun el texto, (cudles son los elementos que permiten la vida en la Tierra?

3.

4. Con tus propias palabras, escribe lo que acabas de leer.

5.

ISIE)

@c¢

¢(Por qué se dice en la lectura que la Luna es el objeto
aparentemente mas grande en el cielo nocturno?

© Porque es una roca de un cuarto del tamafo de la Tierra.
© Porque estd més cerca de la Tierra que las estrellas.

© Porque las estrellas estan més cerca de la Tierra que la Luna.
@ Porgue, en efecto, es el objeto mas grande del cielo.

(Qué tipo de descripcion utiliza el lenguaje
subjetivo y figurado, en el que se hace uso
de metaforas, similes y comparaciones para
retratar lo que se describe?

© Descripcion técnica.
® Descripcion literaria.
© Descripcién objetiva.
@ Descripciédn cientifica.

La corteza terrestre, los océanos y las nubes

Los animales y las plantas que habitan el planeta

Su temperature, el agua para beber y el aire para respirar.
Su cercania con la Luna y su lejania respecto de las estrellas.

SEP 156

6. Esla que muestra las caracteristicas de los

objetos, personas o hechos de manera cla-
ra, objetiva, directa y real, usando un len-
guaje denotativo.

@ Descripcién técnica.

Descripcion subjetiva.
© Descripcién objetiva.
Descripcién cientifica.
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